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O que nés fazemos faz o mundo melhor.

APRESENTACAO

O presente Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Sdo Paulo € um convite a
reflexdo dos fazeres pedagogicos da nossa instituicdo, uma vez que a educacgéo
encontra-se em pleno movimento e que o0 ensinar e 0 aprender requerem saberes

atualizados e dindmicos.

Sua ressignificacdo foi resultante da contribuicdo de seus educadores e dos
consultores que se debrucaram nos documentos escritos anteriormente e
selecionaram aqueles que melhor representam a proposta pedagdégica do Colégio Sado
Paulo, a fim de que ele continue a sua nobre missdo de educar os jovens de nosso

pais.

N&do consideramos que este Projeto esteja concluido. Pelo contrario,
continuaremos atentos ao que acontece no cenario educacional, as novas producfes
académicas, as leis e as resolugdes, com a finalidade de realizarmos os ajustes
necessarios ao atendimento das demandas, oriundas da prépria comunidade ou pelos

Orgados normativos.

Retomamos, mais uma vez, o processo de ressignifcacao desse Projeto Politico
Pedagdgico mediante as exigéncias apresentadas pela BNCC — Base Nacional
Comum Curricular e a Lei 13.415,0 de fevereiro de 2017, que altera a Lei 9394,
de 20 dezembro de 1996, sem perder de vista os principios filosoficos que sustentam

o Colégio Sao Paulo.
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1. INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, de n® 9394/96, outorga aos
estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar o seu Projeto Politico
Pedagogico e submeté-lo a apreciacéo das Secretarias de Educacao de cada Estado,
através de seus 0rgaos especificos, e, a partir da aprovagao colocar em prética a
proposta pedagdgica descrita no referido documento.

Em atencdo as essas exigéncias o Colégio Sdo Paulo reescreveu este
documento o qual passou a vigorar no ano de 2022. O trabalho de ressignificacao
desse documento foi coordenado pela equipe pedagdgica e, também, por consultores
educacionais e, teve como resultado a definicdo do seu Projeto Politico Pedagdgico
cujas bases se assentam nos pressupostos legais e de conceituacdo pedagdgica
preconizados pela referida Lei.

A proposta ressignificada preserva aspectos ético-politicos, epistemoldgicos e
pedagdgicos que fundamentavam o documento anterior e apontam para uma
concepcao da pratica educacional, que preconiza os valores reconhecidos e
selecionados pelo CSP como fundamentais para a inser¢cado do ser humano na vida e
no mundo do trabalho. Também foi atualizada considerando a Reforma do Ensino
Médio regulamentada pela Lei 13.415, de fevereiro de 2017, que “Altera as Leis
n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e [...]. A Resolugéo n? 3, de 21 de novembro de 2018, que “atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino Médio”. A Portaria n? 1.432,
de 28 de dezembro de 2018, que “Estabelece os referenciais para elaboragcao dos
itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio” e a
Portaria n? 521, de 13 de julho de 2021, que “Institui o Cronograma Nacional de
Implementacdo do Novo Ensino Médio”.

Este documento tem como componentes adicionais a Proposta Pedagdgica do
12 ao 52 Ano do Ensino Fundamental e seus Projetos, além do Regimento Escolar do
Colégio Séao Paulo.

Cabe salientar que o Projeto Politico Pedagdgico € o documento que referenda
0 planejamento, e as acdes pedagodgicas desse Colégio que atua no ambito da
Educacéo Basica — 1° Ano do Ensino Fundamental & 32 Série do Ensino Médio, bem
com ratifica a Formacao Continuada dos profissionais da area pedagdgica que atuam

nessa Instituicao.



2. IDENTIFICACAO

LOCALIZACAO

O Colégio Séo Paulo tem sua sede a Rua Luis Portela da Silva, 628, Bairro do
Itaigara, na cidade do Salvador, Estado da Bahia.

ENTIDADE MANTENEDORA

O Colégio Sado Paulo é mantido pelo Colégio Sado Paulo - Inspira Mudanca
Participacbes S/A - CNPJ: 28.580.065/0019-00

CRIACAO

Colégio Sao Paulo (CSP) foi criado em 27 de setembro de 1977, a rua Marechal
Floriano, n2 13, bairro do Canela, na cidade do Salvador, Estado da Bahia.

AUTORIZACAO

O Estabelecimento recebeu Autorizagdo de Funcionamento pela Resolucdo CEE
440/78, publicada no Diario Oficial de 12 e 13 de marco de 1978 e reconhecido pela
Resolucdo CEE 064/90, publicada no Diéario Oficial de 17/18 de novembro de 1990.

ETAPAS DE ENSINO

O CSP tem a finalidade de ministrar a Educacédo Basica em suas etapas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio.
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3. HISTORICO

Fundamentado na experiéncia do passado e, numa visdo do futuro, o Colégio
Sao Paulo prossegue hé trés décadas, precisamente trinta e sete anos, no propdsito
de formar o cidadao integral, preparado para os desafios da vida, sem perder de vista

0s principios e ensinamentos de Sao Paulo, o apostolo do amor, que nos inspiram.

1977

Nasce na mente e no coragao de um grupo de educadores o sonho de criar
uma escola. Inspirados nos principios e ensinamentos do apéstolo do amor, Sao
Paulo, foi edificado o Colégio Sao Paulo.

No dia 27 de setembro, com entusiasmo e otimismo, numa casa alugada no
bairro do Canela, a rua Marechal Floriano, n2 13, iniciam-se as matriculas.

O tempo avanca, o trabalho prospera e a demanda dos alunos cresce. Na

mesma rua, uma nova casa foi alugada, a de n° 61.

1983
Seis anos depois, uma decisdo necessaria: deixar a sombra da velha
mangueira e dar continuidade a historia, em instalacfes mais amplas, adequadas a

realidade, no bairro do Itaigara.

1992

Sempre tendo como lema as palavras de Sao Paulo, o apéstolo do amor, em
Corintios 13:1: “Ainda que eu falasse a lingua dos homens e dos anjos e nao
tivesse amor, eu nada seria”, o CSP comemorou com alegria e entusiasmo seus 15

anos de existéncia.

1993

Faleceu D. Jane Regis Sousa, socia-fundadora, esposa do Rev. Enoch. Esta
foi a perda mais significativa na histéria dessa Escola. D. Jane viveu para a educagéo
e, seus ideais eram pautados na justica, na paciéncia, na equanimidade, na caridade
e no amor.

Todos que tiveram o privilégio de desfrutar do convivio de D. Jane consideram-
na uma béncdo de Deus. A partir do ocorrido, Enoch Junior, seu filho mais velho,

passa a integrar a equipe de direcdo do CSP.
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1997

Vinte anos de desafios, vinte anos de memoria, pontilhados de
acontecimentos alegres e alvissareiros ou tristes e laboriosos. Vinte anos de
dedicacéo a vida de alunos e alunas, para que, no desenvolvimento da consciéncia
critica e autbnoma, se tornem cidadaos do mundo.

Vinte anos marcados pelo amor, entusiasmo e otimismo.

1999
Visando sempre criar melhores e mais adequadas condi¢cdes a formacao dos

alunos e alunas, é edificado outro prédio, com modernas instalacées.

2002

A comunidade S&o-paulina comemora os 25 anos do Colégio, com muita
emocao, lancando nova logomarca e novo uniforme, traduzindo o espirito inovador
sempre presente em suas agdes. Os ex-alunos relinem-se num grande evento — No
Que Deu V - reforcando os lagos de amizade construidos ao longo do tempo em que

estudaram no Colégio Sao Paulo.

2004

O CSP estabelece como objetivo maior o estreitamento das relagdes escola x
familia, no Projeto de Convivéncia Social, desenvolvendo atividades significativas
através do Ciclo de Palestras, Projetos Solidarios, Reunides e Encontros, propiciando

a vivéncia de valores fundamentais para o exercicio da cidadania.

2005

Foi um ano de reencontro para matar a saudade.

Em um clima de alegria e descontracdo mais de 1500 ex-alunos participaram
do evento — E ai, No Que Deu VI.

A Olimpiada Interna marcou também 2005, reunindo os alunos de Alfa a
82 série, em atividades ludicas, competitivas e solidarias como meio de interacdo e

inclusao.
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2006

Filosofia: O Colégio Sédo Paulo coloca, a partir desse ano, como um dos
seus principais diferenciais a introducéo da disciplina Filosofia na matriz curricular no
Ensino Médio e a implantacdo de atividades e praticas filosoficas nos cursos de
Alfabetizacdo a 82 série. Essa implantacdo tem o objetivo de criar mais um espaco
para aprofundamento, discusséo e reflexdo de temas, tais como valores éticos na
convivéncia humana, solidariedade e responsabilidade social, despertando no aluno
0 senso critico e gosto pela busca do conhecimento.

Laboratorio de Quimica e Biologia: um novo laboratério de Quimica e de
Biologia foi instalado, com equipamentos modernos, seguindo as normas de

biosseguranca.

2007

O CSP comemora seus 30 anos com “cara” nova: um novo slogan que
consolida o trabalho educativo desenvolvido nesses anos; instalagdes restauradas
para atender as demandas atuais de conforto, uma nova fachada, apresentando um
projeto arquitetdnico arrojado; um mural “leve” e ludico que trouxe um novo visual ao
prédio I, novos equipamentos e recursos tecnoldgicos (novos computadores, projetos
multimidia e lousa eletrbnica) para complementar o trabalho didatico, a formacéao

pedagdgica, e a formacdo na area de novas tecnologias para seus professores.

2010
Em janeiro de 2010 foram concluidas as negociacdes para a aquisicdo do

completo controle societario do Colégio Sdo Paulo pelos controladores da Entidade
Mantenedora do Colégio Anchieta. A escolha dos anteriores proprietarios do Colégio
Sédo Paulo, pelo Colégio Anchieta, deveu-se, em especial, a identidade comum dos
principios basicos para a educacdo dos jovens, das duas Instituicbes de Ensino,
fundamentados no Amor, Respeito, Solidariedade e Autonomia, principios estes
cristdos e democréaticos. A Prof2 Maria do Socorro Mota da Silva Santos foi convidada

a assumir a Direcdo do Colégio.
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A nova diretoria propde continuar a missdo do Colégio S&o Paulo, manter a
sua Filosofia e préaticas que norteiam a sua Proposta Pedagdgica, dando énfase as
novas tecnologias, a obtencdo dos melhores resultados para a educacéo dos atuais
e futuros alunos e as condigdes para o fortalecimento do lema “o que nds fazemos

faz o mundo melhor”.

2012

Ano de comemoragdo dos 35 anos do Colégio Sdo Paulo. A data foi
comemorada, por toda a comunidade S&o-paulina, com muita alegria. Uma
caminhada foi organizada, com a participacdo de seus alunos e pais, dos educadores,
dos eternos alunos e de sua diretoria atual e da anterior. Um café da manha foi servido
na sede do Colégio e a emocao envolveu 0s presentes.

Nesse mesmo ano foi inaugurado o Teatro S&o Paulo, considerado o mais

moderno e aparelhado teatro da cidade do Salvador.

2015

Cinco anos se passaram e 0 compromisso assumido, pela nova diretoria,
com a comunidade Sao-paulina, de manter os seus principios e ideais de educacdo,
se consolida. A retomada do crescimento, novos alunos, suas familias e outros
educadores passam a integrar a historia desse colégio.

Nesse periodo, novos investimentos foram realizados: o curso de Inglés por
nivelamento e com a certificacdo da Universidade de Cambridge, clube de robdtica,
educacao financeira, turno complementar bem estruturado, para atender aos alunos
do 12 ao 52 Ano do EF.

No aspecto fisico, foram criadas a brinquedoteca, a sala de robdtica, a sala de
ginastica ritmica e ballet, uma recepc¢ao, um refeitério confortavel, um novo espaco
de convivéncia, a construcdo de um elevador, inserindo o Colégio nas normas de
acessibilidade, salas bem equipadas, entre outras melhorias. A instalagdo da
biblioteca, Joana Arauljo Regis Sousa, foi ampliada e seu acervo renovado, o que

possibilita mais conforto e incentivo aos leitores.
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2017

O ano esperado pela comunidade S&o-paulina, afinal sdo quarenta anos
dedicados a educacdo de criancas e jovens da Bahia. Algumas comemoracdes
aconteceram, entre elas o Concerto Comemorativo dos 40 anos do Colégio Sao
Paulo, realizado na noite de 27 de setembro de 2017. O Coral S&o Paulo, formado
por alunos do 42 ao 92 Ano do EF e por alguns dos eternos alunos do colégio, regido

pelo Maestro Alcides Lisboa e musicos convidados, abrilhantaram o concerto.

A noite também contou com a participacdo dos vencedores do Talentos S&o
Paulo-2016. Os atuais Diretores da Entidade Mantenedora, a Gestora do Colégio,
Corpo-Técnico Pedagodgico, Educadores da Instituicdo, alunos, familiares e
convidados se emocionaram com as apresentacbes, bem como com o0s

pronunciamentos proferidos. Foi uma noite inesquecivel!

2018

Lancamento do Livro comemorativo dos quarenta anos do Colégio Séo
Paulo, nele encontram-se registradas algumas entrevistas, relatos, fotos e
depoimentos de pessoas que conviveram com o0s seus fundadores, antigos
educadores, eternos alunos e a comunidade atual. Os novos dirigentes decidiram pelo
lancamento do Livro, para resgatar a histéria do colégio, bem como contribuir com o
GACC (Grupo de Apoio a Crianca com Cancer), que acolhe criangas em tratamento

de cancer e seus acompanhantes, pois a renda foi revertida em prol dessa causa.

2019

A comunidade S&o-paulina que no ano anterior, na noite em que foi lancado
o Livro Comemorativo dos quarenta anos do Colégio Sdo Paulo, viveu momentos
emocionantes com a presenca de alguns de seus fundadores e as suas historias,
amanheceu no dia 22 de julho de 2019 com uma noticia triste, o falecimento do
Reverendo Enoch, um dos mentores e socio-fundador da instituicdo, um educador
gue registrou, no hino, o seu amor pelo Colégio Sao Paulo.

Nesse mesmo ano, no dia 04 de outubro falece o Prof. Robson Magalhaes
Barreto, também sécio-fundador do Colégio Sdo Paulo e que deixou iniUmeros

ensinamentos. Nossa homenagem e admiracéo a esses Mestres!
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Ao pensar no futuro, o Colégio S&o Paulo pretende manter seu reconhecido
como instituicdo de exceléncia, pautado numa Educacdo Humanista, na expanséo do
conhecimento e neste sentido, também firmou convénios e parcerias com instituicdes

internacionais de ensino, situadas na Alemanha, em Portugal e nos Estados Unidos.
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4. OBJETIVOS

O Colégio Sdo Paulo imbuido no compromisso de Formar cidaddos
conscientes e responsaveis com a constru¢gdo de um mundo melhor alicerca a sua
Proposta Pedagdgica nos pilares: Amor, Respeito, Autonomia e Solidariedade aliado

a aquisicao de conhecimentos e valores visando 0s seguintes objetivos:

- Criar condicdes de ensino e de aprendizagem que tornem as pessoas felizes e

competentes.

- Proporcionar ambiente de convivéncia baseado na aceitagdo do outro como

legitimo outro, na convivéncia escolar.

- Oportunizar a formagéo de cidaddos autdbnomos e criticos cujas atitudes se
caracterizem pela solidariedade e pelo amor.

- Promover a vivéncia de valores éticos, politicos e culturais que contribuam para

a autorrealizacgdo e a transformagéo social.

- Incentivar acBes e projetos direcionados para o continuo aperfeicoamento

pessoal visando a adequacao a um mundo em constante transformacao.

- Avaliar, permanentemente, projetos e propostas, com o envolvimento de toda a

comunidade escolar.

- Implementar a¢Bes educativas visando o enriqguecimento da pratica e a

formacao do educando.

- Apoiar as acbes do grémio estudantil valorizando as experiéncias de

protagonismo dos educandos, visando sua participagao social.

- Favorecer a formacéo continuada dos profissionais como principio norteador da
praxis pedagogica.

- Compartilhar com a comunidade os seus principios, valores e objetivos.

Ao elaborar o seu Projeto Politico Pedagogico, o Colégio Sdo Paulo também
prioriza a formagéo da crianga como um ser sendo, considera as suas peculiaridades,
a sua forma de aprender, os seus estagios de desenvolvimento, a sua afetividade,
psicomotricidade e cogni¢do. Neste ponto apoiou-se nos pressupostos teodricos de
Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon e entende que a criangca constroi o
conhecimento e se desenvolve em interacdo com 0 meio e para isso utiliza diferentes
linguagens.
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5. MISSAO, VISAO E VALORES

MISSAO

Promover educacdo integral que favoreca a formacdo plena de sujeitos
autbnomos na construgcao do conhecimento, em sintonia com as exigéncias
sociais, politicas, cientificas, tecnologicas e a realidade de trabalho globalizado,
capazes de intervir com o mundo e as pessoas de forma critica, consciente e

responsavel.

VISAO

Ser uma instituicdo educacional que atue na Educacdo Basica, em suas etapas
de Ensino Fundamental e Ensino Médio, com estrutura de carater permanente de
formacdo multidisciplinar, sendo reconhecida como instituicdo de exceléncia no
ambito educacional, que visa a formacdo continuada de comunidades de
conhecimento, investigacao e pesquisa, com autonomia na construcédo de novos

saberes.

VALORES

Amor, Respeito, Autonomia e Solidariedade.
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6. FUNDAMENTOS

6.1 Etico-Politicos
Eu sustento que a Unica finalidade da ciéncia esta em aliviar a

miséria da existéncia humana.
Brecht

Em um contexto de mundo em constante transformacgéo cultural, social e
profissional a escola tem sido marcada por demandas até entdo sO destinadas a
familia. Diante desse cenario, o Colégio Sdo Paulo vem assumindo, desde a sua
fundacédo, o papel e a funcdo de educar alicercado em principios éticos-filoséficos
tendo como lema: o que nés fazemos faz o mundo melhor.

Assim, o Amor, a Autonomia a Solidariedade e o Respeito foram os valores
selecionados para nortear a formacao de pessoas, solidarias, acolhedoras, criticas,
empreendedoras e éticas. Essas pessoas se configuram na comunidade Sao-
-paulina: alunos, educadores, funcionarios, familias e os eternos alunos que se fazem
presentes ndo sO no evento no que deu que acontece em a cada quatro anos, mas
através da valorizacao, da validacdo e do orgulho em ter sido formado por essa casa
de educacdo. A educacao aqui perpassa pela convivéncia diaria por aqueles que casa
frequentam, convivem, vivem a experiéncia e se educam mutuamente com a
finalidade de construir um mundo melhor.

Ao tomar essa concepcao filosofica como cerne do trabalho pedagégico, a
instituicdo, se pauta no ato de educar por Amor. O Amor disceminado pelo Apostélo
Paulo: ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e ndo tivesse amor,
seria como metal que soa como cimbalo que retine. De que adianta, o conhecimento,
a solidariedade, o respeito e a autonomia sem a existéncia do Amor? Desse
sentimento é que decorre a possibilidade de enxergar o outro, o exercicio da empatia
e a possibilidade de constru¢cdo de um mundo melhor, onde todos possam existir de
maneira digna independente das escolhas de vida.

Ainda nessa perspectiva, a Solidariedade € ressaltada como um valor que pode
e deve ser construido o que favorece a consolidacdo do sentimento do Amor, pois é
através da relacdo de amor, de cumplicidade e de amizade que a Solidariedade
emana e favorece a minoracao da miséria afetiva e do desencanto tdo marcados na

contemporaneidade.
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Esse comportamento tem mostrado ao mundo o sabor amargo e o mal estar
civilizacional. Frente a esse cenario, aparece a necessidade de retorno significativo
ao cultivo dos bons sentimentos e a demonstracédo desses através de acdes positivas
0 que tem sido provado ser da ordem do possivel ainda acontecer.

Nessa perspectiva, se efetiva a dimenséo alteritaria da existéncia que, na
contemporaneidade, tem sido desqualificada pela moral do hedonismo que significa
o prazer imediato, o comportamento do olhar para si na sociedade do espetaculo onde
0 ego impera, onde 0 eu se sobressai ao ndés sem atentar e sem considerar
devidamente a densidade da existéncia do outro, aqui se encontra 0 esvaziamento
da relacéo de responsabilidade do sujeito com o seu semelhante.

E nesse sentido que o Colégio S&o Paulo vem atuando ao longo dos quarenta
e quatro anos de fundacdo, na contramdo da desumanizacdo e na validacdo da
construcéo dos referidos valores tdo importantes para a existéncia.

Aliado ao desenvolvimento, a concepcao e a apreensdo dos valores: Amor,
Respeito e Solidariedade o Colégio S&o Paulo reconhece e trabalha para que os seus
educandos desenvolvam a Autonomia, pois 0 comportamento autbnomo favorece e
viabiliza a externalizacdo dos valores. Esse trabalho se materializa através de
projetos pedagdgicos que favorecem a reflexdo de sentimento de pertenca ao grupo
e acoes solidarias que permitam o entendimento da responsabilidade frente ao outro,
da compreensao e do discernimento de que o que se faz reverbera no semelhante e
na comunidade.

Com essa compreensdo, o trabalho com vistas no desenvolvimento da
autonomia promove o desenvolvimento da capacidade critica e a consciéncia do agir
com responsabilidade, o discernimento de néo pensar apenas em si, mas no mundo
gue o cerca, ou melhor, apreender que eu sou o0 mundo, estou inserido nele e ndo o
mundo é meu.

Com essa filosofia o Colégio S&do Paulo assume o papel e a funcdo de que
educar ultrapassa a aquisi¢do dos saberes postulados pelo Ministério da Educacéao,
pelos decretos educativos, pelos saberes disciplinares apenas, mas a
responsabilidade de que educar € um ato complexo que supde a compreensao da
realidade, da escola, do aluno, do ensino e da aprendizagem, do saber, bem como
um repensar, um recriar, num movimento incessante na busca de uma existéncia
mais amorosa, mais compreensiva em prol de um mundo mais humano que possa
conduzir e tornar o que ainda ndo somos.
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Nesse sentido, Larrosa explica:

O gesto inaugural da filosofia € aquele em que o pensamento ndo se
reconhece no regaco de um saber que j& se tem, mas no jogo de um
aprender que ndo termina; ndo na seguranca das respostas, mas na
inquietude das perguntas; ndo no repouso finalmente conseguido do
resultado, mas no movimento incessante da aspiracdo e da busca; ndo na
arrogancia triunfante da posse, mas na medicancia ansiosa do desejo.

FUNDAMENTOS
ETICO-POLITICOS

0 AMOR, a SOLIDARIEDADE, a AUTONOMIA sao os valores
que norteiam a nossa pratica pedagogica, através do profundo
sentidode RESPEITO, contribuindo para a formacao de pes-
soas competentes, acolhedoras, criticas, empreendedoras e
éticas, autores participes na construcao de um mundo melhor.
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6.2 Epistemoldgicos

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS
i

Percepcdo do educando como um ser Integral em suas
dimensdes fisica, emocional, metal, espiritual e histérica.

Reconhoclmenm dé :
acemclq. constituem-
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Cabe, inserir também no currriculo do Colégio Sdo Paulo as competéncias
Gerais e as Especificas de cada Area de conhecimento sugeridas nas BNCC da
Educacdo Basica em todas as suas etapas, da Educacdo Fundamental ao Ensino
Médio, com a Reforma desta ultima, mediante a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de
2017. Também devem ser consideradas as Habilidades Gerais e Especificas,
descritas nas BNCC apresentadas pelo Ministério da Educacéo e que irdo servir de
referéncia para a ressignificacdo curricular em todos os niveis, destacando-se 0s
Itinerarios Formativos que serdo descritos quando da apresentacdo do processo de
reestruturacao do Ensino Médio do Colégio Sao Paulo neste documento.

Os ltinerarios Formativos foram definidos e apresentados na PORTARIA N¢
1.432, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018, publicada no DO de 05 de abril de 2019, e
que estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos conforme
preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio.

Apresentamos em seguida, a concepcdo de Competéncia segundo a BNCC.
As Habilidades Gerais e as Especificas de cada Area de conhecimento, pelo fato de
representarem um ndmero elevado, considerando-se todas as areas e seus
componentes, poderdo ser consultadas nas Proprias BNCC constantes no portal do
MEC.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao
definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacido deve
afirmar valores e estimular ag6es que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservacao da natureza”.!

1 Potal do MEC — Perguntas mais frequentes sobre a BNCC. Consulta em 8 de abril de 2019
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6.3 Competéncias Gerais da Educacéo Bésica

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do Planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisfes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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A BNCC em toda a Educacao Basica aponta principios e valores orientados
através das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN ) e na LDB Lei de Diretrizes e
Base e reconhecem que a educacgdo tem um compromisso com a formacéo integral
dos alunos, assim como a responsabilidade de asseguras as aprendizagens
essenciais para cada etapa de Educacao Bésica. Nessa perspectiva aponta que as
seguintes acbes devem ser efetivadas:

» contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-
-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo
nos quais as aprendizagens estdo situadas;

» decidir sobre formas de organizac¢éo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagoégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

» selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

» conceber e pbr em pratica situacbes e procedimentos para motivar e
engajar os alunos nas aprendizagens;

« construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢ces de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

» selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar o processo de ensinar e aprender;

« criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacdo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem;

* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica
e curricular para os demais educadores, no &mbito das escolas e sistemas
de ensino. (BNCC El e EF, p. 16-17)

Percebe-se, a partir das inovacgdes apresentdas na BNCC, preocupacdes com
a formacéo dos educandos de forma contextualizada e aliada a sua participagéo no
processo de aprendizagem, mediante recursos didaticos e tecnolégicos que unidos
as metodologias e estratégias de forma contextualizada poderédo contribuir para a

plena formacao do aluno.
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6.4 Didéatico-Pedagdgicos
Fundamentos didatico-pedagogicos

O Projeto Pedagogico considera:

1 A Escola como espaco de pesquisa, informa¢do, ampliagcdo e construg¢ao de
conhecimento.

2 A pratica pedagégica como a¢ao dinamica, viva, inserida no amplo contexto
sociopolitico, cultural e espiritual.

3 A avaliagcdo como parte do processo de formag¢ao coerente com os objetivos da
acao educativa.

A formacdo continuada dos professores através de coordenac¢ées pedagogicas,
4 reuniées de departamento e outras acbes condizentes, como elemento
fundamental do processo educativo.

5 Atecnologia como recurso e ferramenta inserida a pratica educativa.

6 A dinamica de grupo como fator de desenvolvimento e integracao individual e
social.

O trabalho pedagodgico tem cardter interdisciplinar, com vistas a atender aos
novos conteudos definidos por Lei.
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7. PROPOSTA CURRICULAR
7.1 Concepcéo

Os fundamentos referidos intensificam a necessidade de se investir num
processo de formacdo que busque o desenvolvimento integral do ser, seja ele o
professor, o aluno, o técnico ou o funcionario, na rica constelagdo das dimensdes que
o compdem, sejam elas:

a) dimenséo do ser — pressupde as possibilidades de descobrimento de si proprio,
a capacidade de afirmar-se no mundo como ser consciente, autbnomo e unico,
em seus aspectos fisico, emocional, mental e espiritual, a partir da interacdo

com o grupo.

b) dimensao do saber — supfe a capacidade de ampliar e construir coletivamente
seus conhecimentos sobre o mundo, numa perspectiva abrangente face as
multiplas possibilidades que o conhecimento apresenta no mundo

contemporaneo.

C) dimensdo do fazer — pressupde o desenvolvimento de habilidades que lhe
possibilite enfrentar situacdes diversas, que Ihe instrumentalize a vivenciar o

mundo.

d) dimenséo do interagir — pressupde a compreensdo da importancia e valor do
grupo, da convivéncia com as diferencas, o acolhimento e o tratamento dessas
diferencas, a compreensédo da importancia e valor das relagbes para imprimir
significado e pertinéncia a vida. Reconhecer a si e ao outro, na sua diversidade
e legitimidade de ser no grupo, como dimens@es imprescindiveis a vida em

sociedade.

Para o trabalho com o0s sujeitos contemporaneos nessa perspectiva, nada mais
apropriado do que estabelecer-se como Eixos Teméaticos, a Educagdo Ambiental
com destaque para a Convivéncia Social e a Educac¢éo Financeira. A Educagéo
Ambiental, porque se apresenta como a mais atual alternativa para enfrentarmos e
tentarmos superar as crises, ja citadas, que se acumularam até o momento atual. O
destaque para a Convivéncia Social, mesmo estando inserida na Educacao
Ambiental, é necessario, porque traduz as dificuldades que o ser humano passou a

ter em relacionar-se consigo mesmo, com a natureza e com seus semelhantes.
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A Educacao Ambiental deve partir da mudanca de significado da concepc¢ao
de ambiente, que ainda é confundido ou reduzido a natureza, para ser percebido
como uma totalidade que inclua, dentre outros, aspectos sociais, econdémicos,
ecologicos, éticos, politicos, estéticos, culturais.

A Convivéncia Social e a Educacéo Financeira devem ser pautadas em
valores ético-politicos vigentes no curriculo do Colégio, incluindo-se também, o valor
Responsabilidade que as geracdes atuais precisam ter com as geracdes futuras.
Para isso é preciso que se estabelecam debates constantes e sejam definidas novas
formas de convivéncia da espécie humana com os demais seres vivos porque, nos
humanos, somos 0s Unicos seres que tém a possibilidade e o poder de deciséo sobre
nosso destino e o das demais formas de vida.

Dupas (2001), ao analisar as implicagbes éticas envolvidas na questdo
ambiental, chama atencédo de que a sobrevivéncia da humanidade como espécie, esta
posta progressivamente em risco e ira depender de grande esfor¢co conjunto de toda
a raca humana. E, segundo ele, a esperanca de que, um dia, uma parte razoavel dos
seres humanos possa atingir o atual padrdo médio norte-americano tem toda a
chance de construir uma falsa premissa, ja que iSso exigiria 0s recursos naturais de
mais dois planetas iguais a Terra.

Os trés eixos Educacdo Ambiental, Educacéo Financeira e Convivéncia Social
devem ser disseminados e trabalhados em todos os componentes curriculares do
Colégio. Além disso, serdo tomados como suportes pedagdgicos a Educacao
Fisica e Artes por algumas razbes especificas. Primeiro, as duas abrem
possibilidades de trabalho com diversas linguagens buscando a integracao entre o
corpo e a mente. Segundo, elas também ajudam, significativamente, no
desenvolvimento do senso estético e ético, muito importantes na formacdo de
pessoas. Uma outra especificidade dessas duas areas é que elas podem significar
alternativas de ampliacdo do trabalho educativo, de forma bastante prazerosa e que
atendam as tendéncias e desejos dos alunos, pelo oferecimento, em turno oposto ao
das aulas, de oficinas de arte e esporte.

Vale ressaltar, que Artes e Educacgéo Fisica, por suas linguagens, junto com
os demais campos disciplinares, sdo de fundamental importancia na formacédo do
cidaddo contemporaneo que precisa formar-se como ser, retomando-se o papel
dessas areas que foi bastante subestimado com a hegemonia da racionalizacéo
cientificista, fundamento das sociedades modernas.
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7.2 Estrutura Curricular

Os aspectos que foram previstos por Jacques Delors como os quatro pilares
para a educacao do século XXI: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a
fazer e aprender a viver juntos, abrem amplas perspectivas para a construgao de uma
pratica educativa significativa capaz de contemplar as demandas da educacao
contemporanea, como: fortalecimento da relacéo escola e comunidade e pedagogia
de projetos. Organizacdo do trabalho pedagodgico, por trimestre, no ensino de

12 Ano do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio.

A organizacdo pedagodgica, o sistema de avaliacdo e a aprendizagem dos
educandos pressupdem algumas consideracfes sobre aspectos relevantes da pratica

escolar.

A aquisicdo do conhecimento, nessa perspectiva, deve ser considerado, pela
capacidade de identificar e analisar relagcdes, de modo que os estudantes
compreendam a dinamica dos sistemas nos quais eles estdo envolvidos. Assim, o
conhecimento e as a¢les pedagodgicas devem estar inseridos no contexto sécio-
-histérico e politico e apresentados de forma critica.

Por conseguinte, os estudantes apreenderdo o conhecimento de maneira
contextualizada sem o abismo que separa a pratica escolar da vida em sociedade.
Essa acéo ressignifica 0 ensino com foco no entendimento de que o conhecimento
ndo € dado como algo pronto e acabado, mas como um produto da interacdo do
estudante com o meio fisico e social. Essa condicdo didatica viabiliza que a

aprendizagem se efetive significativamente.

Outro fator importante e que deve ser considerado no processo educativo diz
respeito ao relacionamento interpessoal. A BNCC aponta como cerne da educacéao,
no mundo contemporaneo, a formacéo integral do estudante. Cabe ressaltar que, os
pressupostos filoséficos do Colégio Sdo Paulo se fundam, desde a sua origem, em
prol da formacéo integral do ser ao considera-lo em sua totalidade, ao reconhecer que
o homem néo é bipartido, e, sim, integral. Portanto, a cognicéo faz parte de uma
integralidade e ndo é a integralidade, logo o homem é afetivo, cognitivo e psicomotor.
Ao se disponibilizar a aprender, o estudante mobiliza todos esses campos e nao

apenas o campo da cognigao.
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Ao considerar essa perspectiva da integralidade a acado pedagdgica deve ser
assegurada através de boas condi¢Bes didaticas, além de levar em conta o
estabelecimento da relacéo professor-aluno e do aluno em sua singularidade e no

coletivo.

Na atual conjuntura, quando o conhecimento é considerado como resultado do
processo de construcdo coletiva, a funcdo do professor ganha significado e
importancia no processo de construcdo do conhecimento, principalmente, no ambito
de sala de aula. Cabe salientear que n&o é por isso que o professor deve se eximir
do seu papel e da sua funcgao, logo a formacao dos alunos continua a depender da
capacidade, da experiéncia, da maturidade, da firmeza, do senso de justica e

formacdao ética do professor.

A construcdo do conhecimento ndo pode se dar no vazio, sem direcdo. Todos
0S que participam do processo educacional devem estar conscientes da importancia
e interacdo desses aspectos aqui analisados. Também € necessario considerar que
0 processo de formacao do aluno, requer tempo. Se a escola:

[...] deseja desenvolver em seus alunos a imaginacdo, a expresséo, a
argumentacao, o raciocinio, 0 senso de observacao ou a cooperacdo, ndo
pode esperar progressos sensiveis em algumas semanas. A construgdo de
atitudes, de competéncias ou de conhecimentos fundamentais leva meses,
até mesmo anos. (PERRENOUD, 2000, p. 50).

7.3 Pressupostos de Avaliagao

E claro que o aluno significa a finalidade maior de todo processo educacional
formal. Sendo assim, ele geralmente é tomado como o Unico elemento de analise no
sistema avaliativo sem atentar-se que, na sua formacdo, diversas variaveis estao
envolvidas e também precisam ser avaliadas. Se alguma dessas variaveis, como por
exemplo, as condi¢cOes didaticas oferecidas para sua aprendizagem, for inadequadas
nao se pode garantir que o desenvolvimento do educando sera alcancado diante dos
objetivos previstos. Portanto, € importante que fagam parte do processo de avaliacao,
nao apenas o aluno, mas todos os fatores envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem.

A avaliagdo ndo deve ser limitada a um exame dado na época de concluséo
do estudo de um tépico ou de uma unidade, mas continuar ao longo de todo
0 tépico, a medida que o aluno avanca na sequéncia de aprendizagem.
(KEMP, 1977, p. 37).
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E preciso estar atento, na pratica, a esses desvios de significado e das reais
finalidades da avaliacdo. Em primeiro lugar, sera dada a esta, o carater de
continuidade e permanéncia dentro de toda a dinamica do trabalho escolar, tendendo
a torna-la processual (formativa) no Sistema de Avaliacdo do Colégio. Como diz
Vasconcellos a avaliagdo no Colégio Sao Paulo.

[...] faz parte do processo educacional, ndo devendo ter uma énfase
desmedida, uma hipertrofia como se fosse o elemento mais importante.
Fazer isto € confirmar a distor¢éo da avaliagdo como fim (e ndo como meio).
A avaliacao deve estar em harmonia com o trabalho cotidiano em sala de aula,
tanto em enfoque, quanto em nivel de dificuldade e quantidade.”
(VASCONCELLOS, 1995, p. 113).

Em segundo lugar, busca-se constantemente o estudo das relacdes entre
processo e produto, considerando n&o apenas o aluno, mas todos os demais
componentes tais como: o professor, as condicGes didaticas e aprendizagem, a
instituicdo escolar e a familia.

Desse modo, a avaliacdo vem sendo entendida em sua pluridi-mensionalidade,
nao se restringindo apenas a aprendizagem do aluno, mas abrangendo todos os
aspectos envolvidos no processo de trabalho do Colégio.

Tem-se procurado desenvolver um processo continuo de avaliagdo, nas
dimensdes da hetero e autoavaliacdo, com especial atencdo aos aspectos
qualitativos.

No que diz respeito a avaliagdo do aluno e coerente com 0 exposto acima,
algumas condicdes tém sido respeitadas, a fim de nortear e assegurar uma maior

eficacia do processo desenvolvido:

estabelecer coeréncia entre 0s objetivos propostos e a metodologia de trabalho

utilizada;

Il. informar ao estudante quais as expectativas de aprendizagem que se espera
dele e paulatinamente, no processo, fazer valer o acompanhamento, pelo

professor, através de ajudas ajustadas;

lll.  estabelecer uma relacdo dialética entre a acdo pedagogica realizada e os

resultados obtidos;

IV. dar énfase as operagbes cognitivas do aluno e a qualidade das relacdes

interpessoais em sala de aula;
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V. respeitar o nivel de desenvolvimento do aluno;

VI.  encarar o erro, no processo de ensino e aprendizagem, de modo construtivo,
como indicador do nivel de estruturacdo cognitiva, afetiva e psicomotora ou
seja, a integralidade do aluno, pois esses trés elementos entram em cena e

condicionam a aprendizagem;

VII. elaborar instrumentos de avaliagdo que permitam também identificar
dificuldades de aprendizagem, a fim de poder tratd-las construtivamente

durante o processo,

VIIl. desenvolver um processo de avaliacdo continuo, gradual e parcelado, a fim de
viabilizar o constante processo de construcdo e reconstrucdo do

conhecimento.

Considerando a prética pedagdgica como uma estrutura viva e dinamica em
gue estdo presentes pessoas com sua idiossincrasias, a concretizacdo dessa
proposta se constituira sempre em um desafio, em que as dificuldades e os obstaculos
encontrados precisam ser encarados como oportunidades de aprendizagem e

transformacéo.

¢+ O sistema de avaliacdo aplicado na escola inclui a afericdo de notas
relativas ao desempenho do estudante que podem variar de zero a dez. Ao
final do ano seréo aprovados os estudantes que obtiverem a pontuagao

minima de seis pontos em todas as disciplinas.

Considerando que a avaliagcdo sera processual, serdo realizadas varias
atividades avaliativas e o resultante do somatério dessas atividades serd a média da
unidade. Para calculo da média final do ano letivo, a primeira etapa tera peso quatro

e a segunda etapa, peso seis.

Nos anos iniciais, a avaliacdo sera aferida por meio da interpretacdo qualitativa
do conhecimento construido pelo aluno nas diversas atividades desenvolvidas. No
inicio de cada trimestre, serdo compartilhadas com os alunos as expectativas de
aprendizagem de cada area de conhecimento e no decurso da unidade, a discussao
sobre essas expectativas serd retomada no intuito de orientar os alunos na

autorregulacéo das suas aprendizagens.
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Cria-se, dessa forma, uma rica diversidade de situagGes de ensino para que
as criangas possam realizar aprendizagens significativas, através de vivéncias
pedagadgicas, experiéncias de trabalho dentro e fora da escola...(Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996).

Com a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a partir de 2008 e
de acordo com o Parecer 187/2007, do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/BA,
a antiga “Alfabetizagdo” sera considerada o 12 Ano do Ensino Fundamental. Dessa
forma, foi incorporado ao processo avaliativo do 12 Ano do EF, notas que sao
lancadas no Historico Escolar. Isto ndo significa que a concep¢do de avaliacdo
passara a ser quantitativa ou que os alunos serdo submetidos a testes ou provas. As
notas sdo geradas a partir de uma andlise qualitativa registrada através de relatorios,
fichas avaliativas ou quadro descritivo das aprendizagens esperadas em cada

trimestre.

Em funcdo das particularidades de cada faixa etaria, existirdo diferengcas no

processo e nos procedimentos de avaliacdo, que se configurara da seguinte forma:

Nos 12, 22 e 32 Anos, 0 processo avaliativo sera realizado em todas as areas
através da andlise das atividades realizadas durante o trimestre e comunicado aos

pais atraves de fichas de avaliacéo.

No 12 Ano, além das fichas avaliativas, existird também um relatorio trimestral
que tera a descricdo do trabalho realizado e uma analise do percurso da crianga
durante a unidade. Neste ano escolar, valor quantitativo sera atribuido apenas para

efeitos de documentacgéo no histérico do aluno.

Nos 22 e 32 Anos atribuiremos valor quantitativo nas disciplinas da base
nacional comum, com excecao de Educacéo Fisica. Esses valores serdo gerados a

partir das fichas avaliativas com critérios definidos para adaptacgé&o curricular.

Nos 4° e 52 Anos serdo atribuidos os valores quantitativos ao processo
avaliativo, através da realizacdo de avaliagbes formais, propostas durante cada
trimestre, exceto em Arte Visual ou em Mdusica e Educacdo Fisica. Para as trés
disciplinas seréo utilizadas fichas de avaliagdo que explicitam as expectativas de

aprendizagem e que irdo gerar, em Arte Visual ou em Musica, as notas das unidades.
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Nos anos iniciais, ao longo do ano letivo, sdo oferecidos, no turno oposto
cursos de “Reorientagdo de Estudos”, que consiste em uma proposta de
acompanhamento pedagogico que possibilita ao aluno trabalhar as suas
necessidades especificas através de atividades diferenciadas nas areas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

Esse trabalho de Reorientagéo de Estudos oportuniza ao aluno momentos de
reelaboracgédo e reconstrugéo dos conhecimentos, bem como o desenvolvimento das
suas habilidades que serdo demonstradas através de competéncias. Nesse trabalho,
atividades individualizadas séo realizadas com a finalidade da aquisicdo da
aprendizagem significativa. As atividades desenvolvidas sao planejadas
considerando as dificuldades registradas pela professora de classe e

sistematicamente avaliadas.

Através das fichas avaliativas, onde constam as expectativas de
aprendizagem, o professor indica o aluno que necessita participar do trabalho no turno

oposto ao em que o aluno esteja matriculado.

Durante o trabalho, o aluno é acompanhando de forma particularizada e
continua pela Professora de Reorientacédo, pela Professora de Classe e a equipe
Técnico-Pedagdgica. A avaliacdo do seu desempenho ocorre de forma processual,
analisando os avancos alcancados e a possibilidade de liberagéo do curso.

7.4 Dimenséao Tech

Nas sociedades contemporaneas, 0s avancos tecnoldgicos tém possibilitado
diversas aplicacdes de equipamentos que estao cada dia mais presentes no cotidiano
das pessoas, 0 que tem provocado mudancas procedimentais e atitudinais para lidar

com tais inovacoes.

Os projetos desenvolvidos com o0 apoio da tecnologia sdo embasados na
BNCC e estimulam o desenvolvimento de competéncias gerais ligados a cultura
digital; empatia e cooperacdo; argumentacao; autogestdo; comunicacdo; pensa-

mento cientifico, critico e criativo, autonomia e conhecimento.

Neste cenario, pesquisadores vinculados a area de Ciéncia da Computacéo
apontam que as proximas geracdes de profissionais, das mais diversas areas de
atuacao, terdo que lidar de forma competente com essas tecnologias cuja esséncia
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esta vinculada a programacédo de computadores. Além disso, segundo o irlandés
J. Paul Gibson (2012), um dos maiores incentivadores do ensino de programacao
para criangas no mundo, a computacdo deve se tornar a grande linguagem universal

nas proximas décadas.

O Colégio Sao Paulo acredita que € preciso possibilitar aos seus educandos o
uso de ferramentas tecnoldgicas de forma produtiva, com visdo critica e,
principalmente, a aplicar, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, esses
conhecimentos basicos para que ndo sejam apenas consumidoras, mas também

produtores de tecnologia.

O aprendizado dessa linguagem colabora com o desenvolvimento da
autonomia na hora de resolver problemas, favorece o trabalho colaborativo, aumenta
a capacidade para lidar com representacdes, localizar, filtrar e avaliar criticamente
informacdes disponibilizadas eletronicamente. Ademais, possibilita ao aluno saber
recorrer a essa ferramenta para solucionar situagcdes complexas, pensar de forma
sistematizada e criativa, habilidades que sdo fundamentais para as necessidades do
século XXI.

Acreditamos ser fundamental o letramento digital, compreendido aqui como a
capacidade que tem o individuo de responder adequadamente as demandas sociais
gue envolvem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e da comunicacdo no meio

digital.

Segundo Barton (2000), existem categorias de letramento, o digital seria um
tipo e ndo um novo letramento imposto a sociedade moderna pelas novas tecnologias.
Para esse tedrico os tipos de letramento mudam porque séo situados na histéria e
acompanham as mudancas: tecnologicas, sociais, politicas, econémicas e culturais

numa sociedade.

Frente a esse cenario, o Colégio Séo Paulo afirma o seu compromisso com a
educacéo integral do individuo, e por essa razdo estabeleceu processos educativos
capazes de promover aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos alunos e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea, de modo a formar pessoas autdbnomas, capazes de utilizar essas

aprendizagens em suas vidas.
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O Colégio Sado Paulo considera em sua proposta pedagogica o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional do aprendiz; valoriza o0s
conhecimentos prévios do aluno e possibilita a conquista da autonomia e
discernimento acompanhados da responsabilidade pessoal na realizacdo de um
destino coletivo, contemplando o pilar da educacdo proposto pela UNESCO:
aprender a ser. Tal pilar abarca as dimensdes essenciais da pessoa, em toda a sua
riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus compromissos. Refere-
-se ao desenvolvimento global que envolve corpo, mente, inteligéncia, sensibilidade,

senso ético, estético e responsabilidade individual.

Reconhecendo que os projetos desenvolvidos possuem propostas significativas
e tém por objetivo organizar a constru¢cdo dos conhecimentos em torno de metas
previamente definidas, de forma coletiva, entre alunos e professores. Dessa forma,
essa acao educativa contribui para que os alunos aprendam a conviver, pois

proporciona a construcao de lacos afetivos, fortalece a empatia e o respeito pelo outro.

As abordagens metodoldgicas de ensino contemplam estratégias didatico-
-pedagdgicas que permitem aos educandos a construcdo de conhecimentos. Dessa
maneira, 0s estudantes sdo protagonistas do processo de aprendizagem,
ocasionando, assim, a formacdo de sujeitos pensantes, competentes e ageis na
resolucao de problemas, assim, o outro pilar da educacao proposto pela UNESCO:

aprender a conhecer é contemplado.

Para tanto o espaco escolar foi organizado com a intencéo de criar ambientes
de aprendizagem que mobilizem a criatividade, com estimulos e recursos que
convidam o estudante a investigar, refletir e atuar. Segundo Oliver Wendell Holmes

(1858) “A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original’.

O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem € de incentivador,
despertando nas criangas e nos jovens novos desafios, sem, contudo, fornecer as
respostas aos problemas, mas permitindo que os estudantes pensem na melhor forma

de soluciona-los.

Os projetos desenvolvidos com o suporte tecnologico tém uma abordagem de

aprendizagem focada na resolugéo de problemas, para isso os alunos terdo que
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analisar esses problemas em partes. Alguns destes projetos sdo desenvolvidos do 12
ao 52 Ano do Ensino Fundamental e estdo associados a cultura maker que convida o

educando a aprender por meio de atividades m&o na massa.

A organizacdo das atividades préaticas contemplar4 o trabalho coletivo, o
estimulo a criatividade e desenvolvimento da empatia, da autonomia e do potencial

inventivo, colocando o aluno no centro de seu processo de aprendizado.

A cultura maker contemplara o ultimo pilar da educacéo: o aprender a fazer.
O educando através da experiéncia e da pratica vai tornando a aprendizagem mais

significativa, pois aprende a medida em que experimenta e faz novas associacoes.

Essa cultura, por enfatizar as relacbes interpessoais, possibilita o
desenvolvimento da competéncia pessoal que torna a pessoa apta a trabalhar em
equipe, ter iniciativa, gostar de arriscar, ter intuicdo, saber comunicar-se, saber

resolver conflitos, ter estabilidade emocional.

7.5 Internacionalizacéo

A formacao de individuos capazes de atuar com competéncia em um mundo
cada vez mais interconectado é um dos grandes desafios da educacdo
contemporanea. Em um cenario em que as fronteiras culturais, linguisticas e
geograficas tornam-se progressivamente mais fluidas, torna-se imprescindivel
preparar os estudantes para interagir com diferentes realidades, exercendo sua
cidadania de forma global, ética e responséavel.

A fluéncia em outros idiomas, especialmente o inglés, consolidou-se como uma
habi lidade essencial. No entanto, a constru¢do de uma identidade global vai além do
dominio linguistico: envolve a capacidade de compreender e respeitar diferentes
culturas, de adaptar-se a contextos multiculturais e de estabelecer dialogos

construtivos em ambientes diversos.

Comprometido com uma proposta educativa que valoriza a formacgéo integral, o
Colégio S&o Paulo oferece, por meio da Internacionalizacdo, um conjunto de
iniciativas que ampliam o horizonte de possibilidades dos alunos. Esta area tem como

objetivo central promover projetos e oportunidades que favorecam o
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desenvolvimento de competéncias globais, preparando os estudantes para percursos
académicos e profissionais de exceléncia, tanto em nivel nacional quanto
internacional. Assim, o Colégio reafirma seu compromisso com uma educacéao voltada
nao apenas para o presente, mas também para o futuro, investindo na formacéo de

cidadaos capazes de atuar de forma critica, colaborativa e transformadora no mundo.

7.5.1 Bilingue Cambridge International School

O ensino de lingua estrangeira amplia possibilidades de interacado do potencial
linguistico do sujeito dando-lhe meios de ampliar seus recursos simbolicos na
interac&o consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo, ha medida em que proporciona
ao aluno, a ampliacdo de meios de comunicacdo social com as diversas area de
conhecimento e com outras culturas. Tudo isso pode levar a reflexdes quanto a
possibilidades que temos na contemporaneidade para promover o desenvolvimento
cognitivo, relacional e académico do estudante do Ensino Fundamental ao Ensino
Médio.

O Curriculo Internacional Bilingue tem como propdésito preparar o estudante, de
forma progressiva e significativa, para atuar como cidadao global. Desde os primeiros
anos escolares, sdo promovidas competéncias essenciais para o século XXI, como a
valorizacdo da multiculturalidade, o respeito a diversidade e a construcdo de uma

compreensao critica sobre dindmicas sociais, culturais, ambientais e globais.

Nesse contexto, o Colégio Sao Paulo integra ao seu projeto pedagdgico o
Cambridge Primary Curriculum, desenvolvido pela Cambridge Assessment
International Education, braco educacional da Universidade de Cambridge e
reconhecido como o maior grupo de educacéo internacional do mundo. Por meio da
Jornada Cambridge (Cambridge Pathway), os alunos tém acesso a um curriculo
internacional que amplia sua visdo de mundo e favorece o desenvolvimento de
multiplas habilidades, oferecendo as bases necessarias para uma trajetéria
académica e pessoal sélida. As disciplinas, ministradas integralmente em inglés,
incluem Global Perspectives, Art and Design, English as a Second Language, Music,

entre outras, e refletem os principios de uma educacéao global e humanista.
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Os programas e certificacdes da Cambridge International sdo fundamentados
em uma abordagem centrada no aluno, que estimula a aprendizagem ativa, o
pensamento critico e a autonomia intelectual. O conteudo curricular € multicultural e
esta inserido em uma ampla comunidade internacional de aprendizagem,
promovendo o intercambio de boas praticas entre educadores e estudantes de
diversas nacionalidades e consolidando, assim, um padrdao de exceléncia
educacional reconhecido mundialmente. Ao estabelecer essa parceria com a
Cambridge International, o Colégio Sao Paulo reafirma seu compromisso com uma
formacéo integral, que visa desenvolver alunos autoconfiantes, éticos, responsaveis,
guestionadores, inovadores e profundamente engajados com os desafios do mundo

contemporaneo.

A idade escolar € o periodo em que a crianca tem um tempo biologicamentea
adequado para a aprendizagem de linguas, que vai do nascimento até a puberdade.
Depois desse periodo, o cérebro pode reduzir a capacidade de transferir as fungdes
de linguagem do hemisfério esquerdo para o hemisfério direito, mas com a maturacéao,
o armazenamento de novas informacdes linguisticas pode apresentar maiores
dificuldades. Apds esse periodo o sujeito aprendera a lingua, porém de forma mais
lenta e sem tirar proveito do desenvolvimento das habilidades necessarias para a

lingua-alvo.

Na construcdo de conhecimento, considerada a partir de um conjunto de
procedimentos relacionados entre si, € necessario que se compreenda o papel da
linguagem e, mais especialmente, a ampliacdo de possibilidades da aprendizagem
com mais um idioma estrangeiro. A linguagem viabiliza a pesquisa do significado dos
eventos que acontecem na vida diaria, e como eles ocorrem, com a finalidade de que
os envolvidos no processo compreendam melhor o contexto social através da incluséo
dos significados construidos por eles mesmos, ganhando fluéncia na comunicacgéo e

na leitura de cenarios 0s mais diversos.

As estratégias pedagogicas utilizadas no Colégio Sao Paulo, consideram as
diferencas individuais no processo de aprendizagem, tais como, motivacao, aptidao,
historico familiar, idade e conhecimento de mundo. O estudo de mais um idioma no

Curriculo Escolar, aliado ao oferecimento de oportunidades de complementagéo em
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acbfes com esse mesmo idioma em atividades em turno oposto, demonstra a
importancia que se atribui a Lingua Inglesa tanto no ensino regular quanto como
atividade de enriquecimento cultural do estudante que venha a estudar no Inglés da
Matriz Curricular, ou aquele que venha a optar pelas atividades disponibilizadas para

a complementacao do estudo do idioma.

Tudo isso € levado em consideracdo na estruturacdo e na pratica do processo
pedagdgico do curso de Inglés do Colégio Sdo Paulo, tendo-se como finalidade a
aprendizagem do aluno como cidaddo do mundo e como candidato a enfrentar os
desafios inerentes a qualquer estudante que almeje dar continuidade aos estudos

tendo como meta o ensino superior no Brasil ou em qualquer lugar do Planeta.

7.5.2 Disciplina Lingua Inglesa

A inclusdo de um segundo idioma no curriculo escolar, aliada a oferta de
atividades complementares em turno oposto, evidencia o valor atribuido ao ensino da
Lingua Inglesa no Colégio Sao Paulo. Essa abordagem contempla tanto os estudantes
gue cursam o inglés como componente da Matriz Curricular quanto aqueles que optam
por atividades extracurriculares de aprofundamento, promovendo o enriquecimento

cultural e linguistico em diferentes niveis de proficiéncia.

Essa concepcéo integra-se a proposta pedagdgica de forma intencional e
estruturada, refletindo o compromisso da instituicdo com a formacao de um estudante
globalmente competente. O ensino de inglés, nesse contexto, ndo se limita a
aquisicdo linguistica, mas contribui para a constru¢cdo de uma visdo de mundo
ampliada, fundamentada na interculturalidade, no pensamento critico e na preparagéo

para desafios académicos e sociais em escala global.

Como parte desse compromisso, o Colégio Sdo Paulo desenvolve, no turno
regular, um programa preparatorio sistematico para os exames internacionais da
Cambridge Assessment English, com foco no desenvolvimento gradual das quatro
habilidades linguisticas: compreensdo oral, leitura, producdo escrita e fala.
Complementando essa preparagao, a escola realiza anualmente a aplicagéo oficial
dos exames de proficiéncia da Cambridge, possibilitando aos alunos a obtencéo de
certificacdes reconhecidas internacionalmente.
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Dessa forma, o curso de inglés do Colégio Sdo Paulo visa ndo apenas a
aprendizagem da lingua, mas também a formacdo de cidaddos do mundo,
preparados para dar continuidade aos estudos no ensino superior, seja no Brasil ou

em instituicdes internacionais de exceléncia.

7.5.3 Exames Cambridge

O Colégio Sdo Paulo é reconhecido como Cambridge English Preparation
Centre, o que confere a instituicdo a autorizacao para preparar e aplicar os exames
de proficiéncia em Lingua Inglesa desenvolvidos pela Cambridge Assessment English,
orgao integrante da Universidade de Cambridge e referéncia internacional em

avaliacéo linguistica.

No ambito dessa parceria, os estudantes do Colégio Sdo Paulo tém a
oportunidade de realizar, nas proprias dependéncias da escola, exames oficiais de
certificagdo em inglés, a partir do 5° ano do Ensino Fundamental até a 22 série do
Ensino Médio. Os exames sao oferecidos em diferentes niveis de complexidade, de
acordo com o desenvolvimento linguistico do aluno, e sédo alinhados ao Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR), que estabelece parametros

internacionais para afericdo da proficiéncia em linguas estrangeiras.

Essas avaliagbes contemplam as quatro competéncias comunicativas
fundamentais — leitura, escrita, compreensao auditiva e producéo oral — e fornecem
uma certificagdo amplamente reconhecida por instituicbes de ensino e organizacdes
em diversos paises.

Dessa forma, o Colégio Sdo Paulo assegura a seus estudantes ndo apenas
uma formacgédo bilingue de exceléncia, mas também a oportunidade de obter
certificacdes internacionais que atestam, de forma objetiva e validada globalmente, o

nivel de proficiéncia alcangado na Lingua Inglesa.

41



7.5.4 Aconselhamento Académico Internacional — International Office

Como parte de sua proposta de formagdao integral e voltada para a construgéao
da cidadania global, o Colégio S&o Paulo prevé acbes que ampliem as possibilidades
de percurso académico de seus estudantes para além do territorio nacional. Nesse
sentido, integra-se a proposta curricular o servico de Aconselhamento Académico

Internacional, oferecido pelo International Office.

Esse servico tem como finalidade apoiar e orientar os estudantes interessados
em ingressar em instituicbes de ensino superior no exterior, proporcionando um
acompanhamento sistematico e individualizado, que considera as especificidades de
cada projeto de vida académica. Tal orientacdo inclui desde a escolha de
universidades que estejam em consonancia com o0s interesses, competéncias e
valores dos estudantes, até o esclarecimento sobre os diferentes sistemas de ensino
superior internacionais, requisitos de ingresso, processos seletivos, custos envolvidos

e opc¢Oes de bolsas de estudo.

Esta iniciativa esta diretamente alinhada aos principios que norteiam o Projeto
Politico-Pedagdgico da instituicdo, que compreende a escola como um espaco
formador de sujeitos criticos, autbnomos, éticos e preparados para atuar de forma
ativa, responsavel e transformadora na sociedade global contemporéanea. Frente a
esse cenario, o Colégio Sao Paulo afirma o seu compromisso com a educacao
integral do individuo, e por essa razao estabeleceu processos educativos capazes
de promover aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e
os interesses dos alunos e, também, com os desafios da sociedade contemporanea,
de modo a formar pessoas autbnomas, capazes de utilizar essas aprendizagens em

suas vidas.

O Colégio Sao Paulo considera em sua proposta pedagdgica o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional do aprendiz; valoriza os conhecimentos prévios do aluno
e possibilita a conquista da autonomia e discernimento acompanhados da
responsabilidade pessoal na realizacdo de um destino coletivo, contemplando o pilar
da educacéao proposto pela UNESCO: aprender a ser. Tal pilar abarca as dimensdes

essenciais da pessoa, em toda a sua
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riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus compromissos. Refere-
-se ao desenvolvimento global que envolve corpo, mente, inteligéncia, sensibilidade,
senso ético, estético e responsabilidade individual. Reconhecendo que os projetos
desenvolvidos possuem propostas significativas e tém por objetivo organizar a
construcdo dos conhecimentos em torno de metas previamente definidas, de forma

coletiva, entre alunos e professores.

Dessa forma, essa ag¢ao educativa contribui para que os alunos aprendam a
conviver, pois proporciona a construcao de lacos afetivos, fortalece a empatia e o

respeito pelo outro.

As abordagens metodolégicas de ensino contemplam estratégias didatico-
pedagogicas que permitem aos educandos a constru¢do de conhecimentos. Dessa
maneira, 0s estudantes s&o protagonistas do processo de aprendizagem,
ocasionando, assim, a formacdo de sujeitos pensantes, competentes e ageis na
resolucdo de problemas, assim, o outro pilar da educacéo proposto pela UNESCO:

aprender a conhecer é contemplado.

Para tanto o espago escolar foi organizado com a inteng¢ao de criar ambientes
de aprendizagem que mobilizem a criatividade, com estimulos e recursos que
convidam o estudante a investigar, refletir e atuar. Segundo Oliver Wendell Holmes

(1858) “A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho.
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7.6 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Figura 1 — Competéncias Gerais de Educacéo Basica.
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Um aspecto que se relaciona a estrutura inovadora da BNCC é como ela é
sequenciada em elementos complementares envolvidos com a concepgédo de
avaliacdo formativa nela defendida. Vamos analisar, em linhas gerais, a partir da

prépria estrutura como vem apresentada pelo MEC.

7.6.1 Base Nacional Comum Curricular e Curriculos

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo Basica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisbes que vao
adequar as proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. [...] Essas
decisdes, referem-se, entre outras acoes, a:

» contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-
-los e tornéa-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;

» decidir sobre formas de organizac¢éo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagoégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

» selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo etc.;

» conceber e pbr em pratica situacbes e procedimentos para motivar e
engajar os alunos nas aprendizagens;

» construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condicbes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

» selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar o processo de ensinar e aprender;

« criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacdo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem;

* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagégica
e curricular para os demais educadores, no &mbito das escolas e sistemas
de ensino. (BRASIL, 2018a, p. 16-17).
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E para o Ensino Médio, seguindo essa mesma filosofia de trabalho com a
formacao do estudante, € acrescentado na BNCC — Ensino Médio (BRASIL, 2018a)

dessa etapa de Ensino, que

em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, 0
mundo deve Ihes ser apresentado como campo aberto para investigacdo e
intervencdo quanto a seus aspectos sociais, produtivos, ambientais e
culturais. Desse modo, a escola os convoca a assumir responsabilidades
para equacionar e resolver questfes legadas pelas geracbes anteriores,
valorizando o esforco dos que os precederam e abrindo-se criativamente
para o novo.

Nesse contexto, para atender as necessidades de formacao geral
indispenséaveis ao exercicio da cidadania e responder a diversidade de
expectativas dos jovens quanto a sua formacao, torna-se imprescindivel
reinterpretar, a luz das diversas realidades do Brasil, as finalidades do Ensino
Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o (LDB, Art.

35):

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigcbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV.a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina.

Para cumprir essas finalidades, a escola que acolhe as juventudes tem de
garantir o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim
o desejarem, promovendo a educacdo integral dos estudantes no que
concerne aos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (LDB,
Art. 35-A, § 7°), por meio:

« da firme conviccdo na capacidade que todos os estudantes tém de
aprender e de alcancar objetivos que, a primeira vista, podem parecer
além das suas possibilidades;

» da construgao de “aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea”, como definido na Introdugao
desta BNCC (p. 14);

» do favorecimento a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua
vinculacéo aos desafios da realidade e pela explicitacdo dos contextos de
producéo e circulacdo dos conhecimentos;

* do estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstracéo,
reflexdo, interpretacdo, proposicdo e acdo, essenciais a autonomia
pessoal, profissional, intelectual e politica e do estimulo ao protagonismo
dos estudantes em sua aprendizagem e na construcdo de seus projetos
de vida; e

« da promocdo de atitudes cooperativas e propositivas para o
enfrentamento dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da
sociedade em geral. (BRASIL, 2018a, p. 39-41, grifo do autor).
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A preocupagao com a continuidade e o aprofundamento do trabalho realizado

no Ensino Fundamental para o prosseguimento dos estudos no Ensino Médio &

bastante enfatizada na BNCC. Outro aspecto relevante € a preocupacdo com a

formacéo plena do estudante que deve ir desde a preparacdo para o mercado de

trabalho ao desenvolvimento de capacidades de abstracdo, reflexdo, interpretacdo e

outras que lhes déem possibilidades de realizacdo dos seus projetos de vida.

Em relacdo a preparacdo béasica para o trabalho, que significa

promover o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um
mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, os projetos
pedagdgicos e os curriculos escolares precisam se estruturar de maneira a:

explicitar que o trabalho produz e transforma a cultura e modifica a
natureza;

relacionar teoria e pratica ou conhecimento teérico e resolugdo de
problemas da realidade social, cultural ou natural;

revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producdo e de
trabalho ocorrem, sua constante modificagdo e atualizagdo nas
sociedades contemporaneas, em especial no Brasil; e

explicitar que a preparacdo para o mundo do trabalho ndo esta
diretamente ligada a profissionalizacéo precoce dos jovens —uma vez que
eles viverdo em um mundo com profissbes e ocupacdes hoje
desconhecidas, caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a
abertura de possibilidades de atuag&o imediata, a médio e a longo prazos
e para a solucdo de novos problemas. (BRASIL, 2018a, p. 41, grifo do
autor).

Um desafio que se apresenta a educacao contemporanea é a necessidade de

deixar claro para o estudante que a preparacdo como pessoa e cidaddo nem sempre

estdo vinculadas a profissionalizacdo que requer preparacdo mais espcifica, e que,

independente de ter uma profissdo ou néo ele jamais se desvinculara da condicdo de

conviver socialmente.

Tendo em vista a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva, condi¢do para a cidadania e para o aprimoramento do educando
como pessoa humana, as escolas devem se constituir em espacos que
permitam aos estudantes valorizar:

a nao violéncia e o didlogo, possibilitando a manifestacao de opinides e
pontos de vista diferentes, divergentes ou conflitantes;

o respeito a dignidade do outro, favorecendo o convivio entre diferentes;
o combate as discriminacfes e as violacdes a pessoas ou grupos sociais;
a participacao politica e social; e

a construcao de projetos pessoais e coletivos, baseados na liberdade, na
justica social, na solidariedade e na sustentabilidade. (BRASIL, 2018a, p.
41, grifo do autor).
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A preocupacdo com a formacdo humana fundada no sentimento e na agao

solidéaria, participativa, alicergcadas no dialogo e na néo violéncia ficam muito claras

na BNCC, que devem ser consideradas na estrutura dos curriculos escolares.

Por fim, mas ndo menos importante, a escola que acolhe as
juventudes tem de explicitar seu compromisso com os fundamentos
cientifico-tecnolégicos da producdo dos saberes, promovendo, por meio
da articulagédo entre diferentes areas do conhecimento:

* a compreensdo e a utilizacdo dos conceitos e teorias que compdem a
base do conhecimento cientifico, e dos procedimentos metodoldgicos e
suas logicas;

* 0 reconhecimento da necessidade de continuar aprendendo e
aprimorando seus préprios conhecimentos;

* aapropriacao das linguagens das tecnologias digitais e a fluéncia em sua
utilizacéo; e

* aapropriacdo das linguagens cientificas e sua utilizacdo na comunicagéo
e na disseminagéo desses conhecimentos. (BRASIL, 2018a, p. 42, grifo
do autor).

Uma inovacgdo consideravel para a educagdo contemporanea, trazida pela

7z

BNCC é a formacdo cientifica desde a Educacdo Basica, acompanhando o

movimento de constru¢cdo de conhecimento na contemporaneidade que precisa estar

vinculada as tentativas de organizagao do caos de informacdes na rede, e que precisa

da intermediacdo e sistematizacdo do docente como orientador do processo de

construcdo de conhecimento e, consequentemente, do processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse contexto de diversidade, mostra-se imperativo, como ja previsto nas
recomendac6es definidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo, no Parecer
CNE/CP n° 11/2009:

— Estimular a construcéo de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios
formativos diversificados aos alunos e que melhor respondam a
heterogeneidade e pluralidade de suas condigbes, interesses e
aspiracbes, com previsdo de espacos e tempos para utilizacdo aberta e
criativa.

— Promover a inclusdo dos componentes centrais obrigatérios previstos na
legislagdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e
variaveis de enriquecimento curricular que possibilitem, eletivamente,
desenhos e itinerarios formativos que atendam aos interesses e
necessidade dos estudantes.

Na direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n°-13.415/2017 alterou a LDB,
estabelecendo, no Art. 36, que o curriculo do ensino médio ser4d composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber:
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I. linguagens e suas tecnologias;

II. matematica e suas tecnologias;

lll. ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV. ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V. formacéo técnica e profissional.

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a
oferta de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de
interesses dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacédo
técnica profissional. Além disso, ratifica a organizagdo do Ensino Médio por
areas do conhecimento, sem referéncia direta a todos os componentes que
tradicionalmente compdem o curriculo dessa etapa. (BRASIL, 2018a,
p. 42-43).

7.6.2 ABNCC do Ensino Médio

A BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao proposto para a
Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, centrada no desenvolvimento de
competéncias e orientada pelo principio da educacao integral. Assim, as
competéncias gerais estabelecidas para a Educacao Basica orientam tanto
as aprendizagens essenciais a ser garantidas no &mbito da BNCC do Ensino
Médio quanto os itinerarios formativos a ser ofertados pelos diferentes
sistemas, redes e escolas. (BRASIL, 2018a, p. 44).

Figura 2 — Competéncias Gerais de Educa¢éo Basica — Ensino Médio.
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Fonte: (BRASIL, 2018a, p. 44).
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A estrutura do Ensino Médio acompanha a mesma légica do Ensino
Fundamental, ao tomar por base as Competéncias Gerais da Educacao Bésica. Em
seguida, apresenta as competéncias especificas de areas de conhecimento e, logo
apos, as habilidades de cada uma das areas: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Complementando a estrutura, sdo acrescentados os

itinerarios formativos a serem definidos por cada instituicao.

7.6.2.1 Itinerarios Formativos do Colégio Sao Paulo

Antes de apresentarmos os itinerarios formativos definidos para o Curriculo do
Colégio Sao Paulo, € necessario analisarmos o que significam e como se apresentam
na BNCC do Ensino Médio para que possamos inseri-los em nossa proposta

pedagdgica.

Conforme ja afirmado na Introdu¢éo, a BNCC do Ensino Médio nédo se
constitui no curriculo dessa etapa, mas define as aprendizagens essenciais
a ser garantidas a todos os estudantes e orienta a (re)elaboracdo de
curriculos e propostas pedagdgicas, seja no que diz respeito ao ambito
especifico da BNCC, seja no tocante a organizacdo e a proposicdo de
itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas
propostas pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as
culturas locais, as necessidades de formacéo e as demandas e aspiracdes
dos estudantes. Nesse contexto, os itinerarios formativos, previstos em lei,
devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacgao curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha
aos estudantes.

Alias, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigatério pelos
sistemas e escolas de todo o Pais, asseguradas as competéncias e
habilidades definidas na BNCC do Ensino Médio, que representam o perfil
de saida dos estudantes dessa etapa de ensino. Cabe aos sistemas e as
escolas adotar a organizagdo curricular que melhor responda aos seus
contextos e suas condi¢bes: areas, interdreas, componentes, projetos,
centros de interesse etc. Independentemente da opcao feita, € preciso
“romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por
aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relacdes
existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (DCN, 2013, p. 183).
(BNCC EM — p. 471)

Para tanto, podem ser criadas situacdes de trabalho mais colaborativas, que
se organizem com base nos interesses dos estudantes e favorecam seu
protagonismo. Algumas das possibilidades de articulagao entre as areas do
conhecimento séo:
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Os ltinerarios Formativos para o Ensino Médio do Colégio Sado Paulo serdo
apresentados no PPP, em seus aspectos gerais, e serdo melhor descritos e
fundamentados em seus planos proprios para execucdo em cada série dessa etapa

de ensino.

Os itinerarios formativos deverdo ser estruturados a partir de areas do
conhecimento e da formagéo técnica e profissional, os itinerarios formativos
devem ser organizados, considerando:

I. linguagens e suas tecnologias

II. matematica e suas tecnologias

. ciéncias da natureza e suas tecnologias
IV. ciéncias humanas e sociais aplicadas
V. formacdao técnica e profissional

Os itinerarios formativos terdo quatro eixos estruturantes:

I. Investigacao cientifica

II. Processos criativos

lll. Mediacéo e intervencéo sociocultural

IV. Empreendedorismo (BRASIL, 2018a, p. 47-48).

8. EDUCACAO INCLUSIVA

A concepcao de educacdo inclusiva no Colégio Sao Paulo se baseia nos quatro
pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser. Ao pensarmos em propostas adequadas para o
desenvolvimento do estudante, consideramos fundamental garantir que a educacao

seja acessivel, igualitaria e de qualidade para todos.

“assegurar a Educacado Inclusiva, equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida de todos”
Documento da ONU em seu 4° item - 2015

A legislacdo sobre educacéao inclusiva estabelece que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condicdes necessarias para uma Educacédo de qualidade para todos.

No Colégio Sdo Paulo temos como objetivo, identificar, elaborar, organizar e
providenciar os recursos pedagodgicos e humanos para propiciar as condi¢cdes de

acessibilidade necessarias as especificidades dos alunos identificados como casos
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de educacao inclusiva, preferencialmente a partir da avaliagdo de profissionais
especializados que acompanham o0s respectivos alunos e da equipe pedagdgica

escolar.

De acordo com Prieto (2009), a educacéo inclusiva pressupde que as atividades
pedagdgicas comuns a todos os alunos, sejam igualmente acessiveis aos estudantes
da educacao especial, isso significa que o planejamento docente deve contemplar a
diversidade, assegurando condicbes de participagcdo, aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, “as atividades pedagdgicas comuns a todos os
alunos devem ser planejadas de modo que também sejam acessiveis aos alunos-alvo

da educacéao especial’.

Reconhecendo a diversidade de alunos matriculados no Colégio Sao Paulo,
enfatizamos a importancia no atendimento as necessidades de aprendizagem de cada
aluno, possibilitando a flexibilizagdo do conteddo para tornar o aprendizado
significativo para todos, incluindo os alunos com necessidades educacionais

especiais.

8.1 Acdo com a Familia

Nossa parceria com a familia é fundamental para o desenvolvimento dos alunos
inclusivos, as informacbes trazidas pela familia sobre suas potencialidades,
necessidades, formas de interacdo social, sdo essenciais para que a escola possa
promover praticas pedagdgicas inclusivas e possibilitar a participacdo desses
estudantes nas diversas atividades promovidas para o seu desenvolvimento

socioemaocional e cognitivo.
Realizando um didlogo permanente, fortalecemos os vinculos entre escola e

familia, a confianca na instituicdo, compartilhando responsabilidades, formando uma

rede de apoio que potencializa a incluséo escolar e social dos estudantes.
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8.2 Ag&o com o Estudante

Atuando em parceria com a familia, com os educadores da escola e outros
profissionais que fornecem informacdes significativas dos estudantes, a orientadora
educacional deve realizar momentos individualizados, sendo importante que ocorra
uma escuta ativa e colaborativa, permitindo que o aluno expresse suas dificuldades
no campo da cognicdo ou socioemocional, a fim de compreender as necessidades e
potencialidades de cada estudante, realizar o acompanhamento do desempenho

escolar e sugerir novas estratégias de aprendizagem.

Dessa forma o estudante criard um elo de confianca entre eles e permitira que
ocorram novos investimentos em seu potencial, a exemplo do incentivo na
participacdo em grupos, nos eventos e atividades programadas para 0 seu segmento,
favorecendo a socializacao e o desenvolvimento da autonomia, criando uma ambiente

de pertencimento e seguranca.

8.3 Acdo com o Professor

Mantoan (2006): enfatiza que a formacao continuada dos professores deve
estar orientada para compreensdo da diversidade como elemento constitutivo do
processo de ensino. Consideramos que os educadores, mentores dos planejamentos
escolares, devem conhecer as necessidades dos estudantes. No Colégio Sao Paulo,
sdo organizados encontros com a equipe pedagdégica para identificacdo dos alunos
gue apresentam demandas especificas, definar acdes que serdo desenvolvidas com
cada estudante, as estratégias pedagodgicas diferenciadas e os recursos oferecidos de
apoio a aprendizagem.

Esse processo formativo favorece reflexdes sobre as praticas cotidianas,
promove o didlogo e a troca de experiéncias, estimulando a constru¢cdo de uma

postura ética, colaborativa e inclusiva.
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8.4 Ag&o com outros Profissionais

Consideramos que além da familia, outros elementos sdo essenciais para o
desenvolvimento do estudante com necessiades educacionais especiais: a
cooperacao do profissional que o acompanha, a troca de informagOes entre as
orientadoras e esses profissionais de psicologia, psicopedagogia, pedagogia,
psiquiatria entre outros, promove o fortalecimento do processo de aprendizagem,
amplia a autonomia do aluno e favorece para que os direitos educacionais sejam

efetivados.

9. ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Coerente com os principios e fundamentos registrados nesse documento o
CSP organiza o seu trabalho pedagogico de acordo com as caracteristicas e
exigéncias de cada segmento e as necessidades identificadas em cada ano/série.

Reconhece-se que a principal funcéo social da escola é a de possibilitar aos
seus alunos o0 acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade e, nesse sentido, estimula-se em todo o Ensino Fundamental, o trabalho
através de projetos pedagodgicos, especialmente do 1° ao 52 Ano, visando o
desenvolvimento de habilidades e formacao de competéncias indispensaveis a vida
em sociedade e ao exercicio atitudes fundadas nos principios que norteiam essa

proposta.

Além dos setores exigidos pela legislacdo educacional como Dire¢éo e Vice-
-direcdo, o Colégio Sdo Paulo também apresenta uma base didatico pedagdgica
departamental, no sentido de melhor sistematizar e acompanhar o processo

pedagogico em todas as etapas da Educacao Basica.
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9.1 Setores
Departamentos Didaticos

O Colégio Sao Paulo, através dos seus principios filséficos e da sua proposta
educativa reconhece que a missao da educacdo basica sera a de promover uma
educacdo integral. Nesse sentido, constata que a escola ndo € mais um local para o

estudante ter acesso apenas a informac¢des acumuladas ao longo da histéria.

Nessa perspectiva, o foco do trabalho docente passa por reconhecer o aluno
COMO um ser que pensa, questiona, analisa, discute, interpreta e dialoga, o estudante
€ o protagonista da acao do aprender. Conceber a educacao, dessa maneira, requer
a organizacao do ensino e uma acédo pedagdgica que tenham como meta a formacao
integral do ser e, isso perpassa pelo oferecimento de espacos em que esse estudante

possa interagir com os colegas, com os professores e com o conhecimento.

Por outro lado, para que o ensino se efetive considerando essa forma de ser
e estar na escola de forma dialégica os seus profissionais necessitam de suporte e
espaco para dialogar acerca do como e do qué ensinar. A partir dessa premissa é
que os Departamentos Didaticos foram criados, pois Sdo nesse espacos
,conjuntamente com a equipe técnica pedagdgica e os demais professores que sao
efetivados estudos, pesquisas, planejamentos, organizacdo dos planos de curso,
planos de unidade, projetos educativos com vistas a consolidacdo dessa formagéao
integral do estudante.

Além disso, esse é um espaco de construcao coletiva dos profissionais da
instituicdo e, por assim ser configurado é que existe a possibilidade de se discutir 0s
avancos no processo de ensino e aprendizagem, é, também, um espaco de formacao
continuada. Desse modo, os Departamentos devem funcionar bem para que 0s
objetivos propostos por cada disciplina sejam alcancados de maneira eficiente e

eficaz.

Na concepgéo atual de organizagdo escolar com a inclusdo de todo esse
complexo de planificacdo, o departamento se insere como a unidade basica de

organizacdo das acdes que devem ser desenvolvidas em uma area de
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conhecimento ou mesmo numa disciplina, significando a possibilidade nao apenas de
organizar, mas como ponto de apoio para que o processo educacional se dé a partir
de uma unidade de acdo conjunta, na medida em que no departamento se dao os
acordos entre os pares da mesma disciplina, que através do dialogo constante, em

suas reunides, possam assegurar a relagéo entre unidade e diversidade.

O Colégio Sao Paulo sistematiza sua acdo docente com a mediacdo dos
coordenadores de departamentos, que atuam como articuladores do trabalho
educativo, no d&mbito da Instituicdo, através de uma acao sistematizada que tem por
objetivo principal o fortalecimento e o continuo aperfeicoamento da pratica realizada

e visam o desenvolvimento das capacidades de:

e andlise / sintese;
e avaliagéo;
e compreensao e contextualizagéo de conceitos;

e reflexao critica;

reorganizacao.

Cabe ressaltar que, no Regimento Escolar, no Capitulo Ill, do Subtitulo I,
estdo discriminados o que compete a esse setor, bem como ao seu Coordenador que

€ um professor selecionado pela Diretoria do Colégio Séo Paulo.
9.2 Acéo Técnico-Pedagogica

A acao técnico-pedagdgica descrita em documento préprio, fazendo parte
deste PPP, significa a acdo integrada entre o Servico de Supervisdo Pedagdgica
(SSP) e o Servico de Orientacdo Educacional (SOE), pela mediacdo pedagogica
atuando junto a professores, alunos e seus responsaveis, tendo como finalidade
precipua a sistematizacdo do processo de ensino e aprendizagem considerando-o
como dependente da qualidade das rela¢des entre seus principais sujeitos: professor
e aluno, acompanhados, avaliados e avaliando o processo didatico-pedagdgico em

sua totalidade.
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A acdo técnica pedagogica, realizada através de procedimentos cientificos,
mediante o controle de dados do processo, busca promover 0s possiveis ajustes que
se facam necessarios e também da um carater investigativo ao trabalho da instituicdo

escolar.

Servico de Supervisdo Pedagogica

A supervisdo do Colégio Sdo Paulo organiza sua acdo de planejamento,
acompanhamento e a avaliacdo do Projeto Pedagdgico, procurando assegurar o
desenvolvimento do professor e do curriculo e a qualidade do trabalho, em

consonancia com as variadas dimensdes presentes na nova sociedade.

Além disso, observa os objetivos definidos pela LDB para a educacéo nacional,
nas diretrizes contidas nos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), pela BNCC - Base Nacional Comum Curricular e pelos principios

epistemoldgicos, filosoficos, ético-politicos e pedagodgicos assumidos pela Escola.

Em referéncia ao apoio técnico, para o planejamento, busca assegurar ao
corpo docente e demais profissionais envolvidos no processo educativo,
oportunidades diversas para a definicdo de seus planos, estabelecimento de inter-
relacdes possiveis e necessarias entre as disciplinas, bem como a compatibilizacéo
de seus objetivos, selecdo de processos metodoldgicos e definicdo de sisteméticas

de avaliacao.

O trabalho pedagodgico é acompanhado e avaliado pelo setor, de forma
continua de modo a possibilitar a todos os envolvidos: técnicos, alunos, professores,
familiares, direcdo, uma reflexdo constante sobre a acdo desenvolvida e a adocéo de
medidas necesséarias ndo so ao fortalecimento do trabalho como também ao seu
redirecionamento, quando necessario. Nessa fase, sao utilizados instrumentos
especificos de acompanhamento tais como reunides, questionarios, graficos de
aproveitamento e também observacdes e depoimentos dos alunos junto ao SOE, o

gque permite a avaliagéo das atividades desenvolvidas.
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As ac¢0Oes de apoio técnico ao planejamento visam especialmente a unidade do
trabalho, seu aprimoramento, atualizacdo, incentivo e estimulo a adocéo de acdes
pedagdgicas inovadoras, ao intercambio entre as diversas disciplinas, a qualificacdo

dos professores e da equipe supervisora.

Atua também, de forma sistémica, no ambito da administracdo das questdes
pedagdgicas vinculadas a rotina dos estudantes e dos professores, das

comunicacdes formais e informais, visando ao funcionamento adequado do setor.

Sendo uma acdo dinamica, direcionada para um trabalho de formacéo,
acredita-se que somente por meio da atuacdo consciente, da competéncia, da
vontade e da disponibilidade de todos os que compdem o conjunto do Colégio Séao
Paulo é que sera possivel realizar uma educacédo transformadora, participativa e

democratica.
A supervisao do Colégio Sdo Paulo tem como objetivos:

I.  contribuir para a significacdo de acdo pedagodgica com base nos novos
paradigmas da Ciéncia e do conhecimento, em consonancia com o0s
parametros curriculares nacionais da LDB e com o que prop6e a BNCC —

Base Nacional Comum Curricular;

Il. propiciar o reconhecimento e a valorizacdo da pluralidade cultural, bem
como 0s aspectos sociopoliticos, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo e estimulando o pensar objetivo e uma concepcgao

verdadeira de mundo;

lll. contribuir, de forma inovadora e exemplar para o fortalecimento de valores

éticos e de cidadania;

IV. assegurar uma agdo pedagogica integrada e que contemple as diretrizes
curriculares, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular e o Projeto
Pedagogico da Escola;

V. compatibilizar conteddos programaticos de acordo com o tempo e 0s
desafios das novas tecnologias do conhecimento, propiciando a

implementac&o dos projetos didaticos;
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VI. estimular a utilizacdo de diferentes fontes de informacdo e recursos

tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;

VII. estimular e valorizar o autoconhecimento, visando a formacéo de atitudes
adequadas frente a novas situacdes, seja de conhecimento ou relacao

socioafetivas;

VIIl.promover cursos, seminarios, palestras, leituras, avaliacdes e atividades

gue visem a elevar a competéncia e a autoconfianca dos profissionais;

IX. criar condi¢cdes para que os alunos sejam conscientes do seu papel de
educando e assim planificar suas acdes e avancar na conquista da

autonomia;

X. planejar, organizar, acompanhar e avaliar a acdo pedagdgica docente.

A supervisdo pedagodgica pauta sua acdo num processo de reflexdo sobre a
pratica, com o propadsito de partilhar no proprio grupo, e com os demais envolvidos no
trabalho pedagdgico, o estudo, e analise das questfes pertinentes, com vistas a

redireciona-la ou fortalecé-la, caso seja necessario.

Considerando que a a¢ao supervisora e a acao educativa ndo se superam, em
esséncia e que a eficiéncia de uma esta intrinsecamente ligada a do outro, torna-se
indispensavel ao setor o acompanhamento dos aspectos vinculados a esta pratica
quer seja na definicdo da proposta curricular mais ampla, quer seja na definicdo de
seus objetivos, na selecao de experiéncias de aprendizagem e de instrumentos de

avaliacao (docente, discente e da propria supervisao).
Servico de Orientacao Educacional

A Orientacédo Educacional foi implantada no Brasil na década de 20. Inspirada
nos modelos americano e europeu, visava atender a demanda de uma escolha
profissional e esta fungdo marcou durante muitos anos o desenvolvimento de sua
pratica, colocando-se, assim, de forma alienada em relacdo ao processo educativo

geral.

Os anos 70 e inicio dos 80 representaram um periodo critico na educacéao,

revelando a prética do orientador como mais um especialista educacional. A sua
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atuacdo fragmentada, reduzida a divisdo do trabalho entre o saber e o fazer,
legitimada pela legislacdo oficial, gerou diversos conflitos na dinamica escolar, ao
mesmo tempo em que possibilitou ao orientador a busca de uma nova identidade

para transformar a contradicdo que se fazia presente naquele momento.

Hoje, a acdo do orientador € desenvolvida dentro do contexto historico e
sociocultural da escola e encontra-se intimamente relacionada com toda a
comunidade escolar, ampliando sua funcdo pedagogica com o objetivo de facilitar

aprendizagens realmente significativas.

O programa desse setor, apoia-se nos pressupostos explicitados na proposta
pedagdgica do Colégio Sdo Paulo, referentes aos fundamentos ético-politicos,
epistemologicos e didatico-pedagdgicos, identificando-se, em sua esséncia, com 0
pleno desenvolvimento dos seus alunos, dos membros deste servigco e de todos

agueles que integram essa comunidade.
O Setor de Orientagéo Educacional tem como objetivos:

I. realizar uma acdo integrada com toda a Comunidade Escolar, em

consonancia com a linha filoséfica adotada pela Escola;

Il. possibilitar o desenvolvimento, no aluno, de uma postura critica, solidéria,
ética, responsavel e autbnoma frente aos multiplos desafios que a

sociedade contemporanea impoe;

lll. promover, em parceria com a familia, um trabalho que possibilite uma
melhor compreenséo do processo de desenvolvimento do aluno, buscando
uma melhoria na qualidade da constru¢do do conhecimento e crescimento

pessoal.

Considerando que a escolha profissional ocorre no Ensino Médio, o Servi¢co de
Orientacdo Educacional, desenvolve um trabalho que tem por objetivo orientar os
alunos em suas escolhas profissionais. O FIP — Férum de Informacédo Profissional —
realiza, através de palestras, informacfes acerca dos cursos, faculdades, mercado
de trabalho e especializacdo, com o objetivo de orientad-lo quanto a sua escolha

profissional.
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Servi¢co Coordenacéao de Disciplina

E um setor técnico-pedagdgico que coordena as equipes de auxiliares de
disciplina, da portaria, da sala de repouso, para que os alunos sejam atendidos em
suas necessidades, de forma cordial e ordeira.

Em parceria com o0s setores da orientacdo educacional, da supervisdo
pedagdgica e da direcdo, promove o desenvolvimento de atitudes que permitam, aos
alunos, uma boa relacdo com colegas, professores e demais integrantes da

comunidade, adotando uma linha de conduta que os auxilie na sua formagéo.
O setor de Coordenador de Disciplina tem por objetivos:
I. zelar pelo cumprimento das normas disciplinares;

Il. desenvolver ac¢des, com os alunos, objetivando conscientiza-los da

importancia de atitudes compativeis com as normas disciplinares;

lll. estimular a cordialidade e a civilidade nas relacdes interpessoais de

docentes e discentes;
IV. ouvir os alunos, educadores e pais nas questfes disciplinares;

V. conscientizar os alunos da importancia da participacdo e pontualidade

nas atividades pedagdgicas promovidas pelo Colégio;

VI. prover os meios de comunicagéo familia-escola;

VII. compartilhar, com a familia, situac6es de ordem disciplinar que envolvam
seus filhos, para que os mesmos possam superar as dificuldades e assumir

uma postura apropriada ao convivio social.

Sua atuacao favorece a convivéncia social, de forma que nossos alunos, seus
pais e educadores, se respeitem mutuamente, traduzido em um ambiente saudavel e

prazeroso de conviver.
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10. MATRIZ CURRICULAR

10.1 Matriz do 12 ao 92 Ano do EF

COLEGIO SAO PAULO
Rua Luiz Portela da Silva, 628 — Itaigara — CEP 41815-290 - Salvador - BA
MATRIZ CURRICULAR
12 ao 92 Ano do Ensino Fundamental
Vigéncia a partir do ano letivo de 2026

Dias letivos: 200 N° de semanas: 40 Turno: Diurno
DIAS SEMANAIS: HORAS SEMANAIS
. 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°ANO | 5°ANO | 6°ANO | 7°ANO | 8°ANO | 9°ANO
Areas Componentes
Curriculares | S| A |S| A |S| A |S| A |S| A |S| A |S| A |S| A |S]|] A
B L. Portuguesa 6| 240 | 6| 240 | 6 | 240 | 6 | 240 | 6 | 240 | 4 | 160 | 4| 160 | 4 | 160 | 4 | 160
A Redagao ) ) ) ) ) ) ) ) 31120 | 2| 80 | 2| 8 | 2| 80
E Ed. Fisica 2|18 |28 |2| 8 |2| 8 |2]| 8 |2| 8 | 2| 8 |[2] 8 |2]| 80
Li
MOUAIENS | Artes 2|8 | 2|8 |2| 8 |2|8 |1| 40 |1]| 40 | 1] 40 |1]| 40 | 1] 40
N Lingua Inglesa 31120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120
é Subtotal 10| 400 | 10| 400 |10| 400 | 9 | 400 | 9 | 360 | 13| 520 | 12| 480 | 12| 480 | 12| 480
|
o . o
N |_Matematica | Matematica 41160 | 4| 160 | 4| 160 | 5| 160 | 4 | 160 | 5| 200 | 5| 200 | 5| 200 | 5 | 200
A
L Ciéncias
da Natureza | Ciéncias 31120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120 | 4| 160 | 4 | 160 | 5| 200
c o
0 Historia 2|1 8 | 2| 8 | 2| 8 |2| 8 |2| 8 |[3|120| 3| 120| 3| 120 | 2| 80
'\U" Csiénf:iés Geografia 1| 40 [ 1| 40 | 1| 40 | 1| 40 | 1| 40 | 2| 8 |3|120| 3| 120 3| 120
ociais
M Subtotal 31120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120 | 3| 120 | 5| 200 | 6 | 240 | 6 | 240 | 5 | 200
P
A
R Projeto de Vida 1| 40 | 1| 40 | 1| 40 | 1| 40 1| 40
T Tecnologia
E /Robdtica 1| 40 (1| 40 | 1| 40 | 1| 40 (1| 40 |1 | 40 - - - - - -
D
| Lingualnglesa | 4 | 160 | 4 | 160 | 4 | 160 | 4 | 160 | 4 | 160 - - - - - - -
\E/ Subtotal 51200 | 5| 200 | 5|20 |5|200|6| 240 |2| 8 | 1| 40 [1| 40 (1| 40
R
S
|
F
|
C
A
D
A C. H. Total 25| 1000 | 25| 1000 | 25| 1000 | 25 | 1000 | 25| 1000 | 28 | 1120 | 28 | 1120 | 28 | 1120 | 28 | 1120
Observagoes:
1. Esta Matriz tem vigéncia a partir do ano letivo de 2026, com previsdo minima de 200 dias letivos.
2. O estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena se desenvolvera em todos os anos do ensino fundamental com a contribuicéo de
todas as disciplinas Lei 11.645/2008.
3. Educagdo Ambiental é parte integrante do Curriculo do Colégio Sao Paulo, em todos os anos, o que cumpre plenamente a Lei 9.795/1999.
4. Lingua Inglesa, do 1° ao 5° Ano é oferecida como enriquecimento curricular e formacédo plena do estudante. Ndo ha avaliacdo de

5.

aproveitamento para efeitos de promogé&o, e sua carga horéria é considerada com base no Artigo 24, Inciso |, e Art. 26 da Lei 9.394/1996.
O Projeto de Vida sera desenvolvido de forma progressiva, mediante o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e afetivas,
presentes em todos os componentes do curriculo desde o 1° Ano do EF.
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10.2 Matriz do Ensino Médio

COLEGIO SAO PAULO
Credenciamento nos termos do Art. 2° da Res. CEE n° 37/2001, Parecer CEE n° 106/2012,

Rua Luiz Portela da Silva, n°® 628 — Itaigara CEP: 41815-290
Salvador-BA Fone: (71) 2107-4600

ENSINO MEDIO - 12 Série
MATRIZ CURRICULAR
Semanas Letivas: 40 Dias Letivos: 200 Turnos: Matutino/Vespertino

Vigéncia a partir do ano letivo de 2025

FORMAGAO GERAL BASICA (BNCC)
Area de conhecimento Componente Curricular N° h/sem CH
Anual
L. Portuguesa 2 80
Linguagens e suas Ed. Fisica 2 80
Tecnologias Artes/Lab.Bio 1 40
Lingua Inglesa 2 80
Matemaética e suas Tecnologias Matematica 5 200
Fisica 4 160
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica 3 120
Biologia 3 120
Histdria 2 80
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Geografia 2 80
Sociologia 1 40
Filosofia 1 40
SUB-TOTAL (Aulas de 50min) 28 1120
PARTE FLEXIVEL
) Lab. Fis/Qui 1 40
ITINERARIO Geopolitica 1 40
FORMATIVO Redacdo 4 160
INTEGRADO DAS Literatura 2 80
QUATRO AREAS Historia da Bahia 1 40
DE CONHECIMENTO Projeto de Vida 1 40
SUBTOTAL  (Aulas de 50min) 10 400
TOTAL ANUAL DE HORAS (Aulas de 50min) 38 1.520
TOTAL GERAL BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR + P.DIVERSIFICADA 1.266h
Observagoes:
1-  Esta Matriz tera vigéncia a partir do ano letivo de 2025, com previsdo minima de 200 dias letivos.
2— O estudo da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena é desenvolvido em todos 0s componentes
curriculares do Ensino Médio. Lei N. 10.645/2008. E Lei N. 11.769/2008.
3—  Educacdo Ambiental é desenvolvida no Curriculo do Colégio S&o Paulo em todas as séries, 0 que cumpre
plenamente a Lei 9.795/1999.
4 — O componente Histéria da Bahia compde a parte diversificada conforme o disposto na Resolugdo CEE-
BA 125/2024.
5-  Adisciplina Artes divide com Lab.Bio, semanalmente, ficando com 20 horas, somando-se as vinte horas
de Lab.Bio a carga horéria de Biologia.
6 — O Lab.Fis e Lab.Qui divide a carga horaria, semanalmente, ficando cada um com vinte horas, somando-se

essas vinte horas de cada laboratdrio, as cargas horarias de Fisica e Quimica, respectivamente.

7— O Projeto de Vida € desenvolvido no curriculo de forma progressiva. (A formacdo integral do estudante
ocorre mediante o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e afetivas, presentes em todos 0s
componentes do curriculo desde o 12 Ano do EF).

8 —  Para o cumprimento da CH serdo ministradas aulas no turno vespertino.
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COLEGIO SAO PAULO
Credenciamento nos termos do Art. 2° da Res. CEE n° 37/2001, Parecer CEE n° 106/2012,

Rua Luiz Portela da Silva, n°® 628 — Itaigara CEP: 41815-290
Salvador-BA Fone: (71) 2107-4600

ENSINO MEDIO - 22 Série
MATRIZ CURRICULAR
Semanas Letivas: 40 Dias Letivos: 200 Turnos: Matutino/Vespertino

Vigéncia a partir do ano letivo de 2025

FORMAGCAO GERAL BASICA (BNCC)
Area de conhecimento Componente Curricular N° h/sem CH
Anual
L. Portuguesa 2 80
Linguagens e suas Ed. Fisica 2 80
Tecnologias Artes/Projeto de Vida 1 40
Lingua Inglesa 1 40
Matemaética e suas Tecnologias Matematica 5 200
Fisica 5 200
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica 4 160
Biologia 4 160
Historia 2 80
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Geografia 2 80
Sociologia 1 40
Filosofia 1 40
SUB-TOTAL (Aulas de 50min) 30 1200
PARTE DIVERSIFICADA/PARTE FLEXIVEL
ITINERARIO Geopolitica 1 40
FORMATIVO Redacéo 4 160
INTEGRADO DAS Literatura 2 80
QUATRO AREAS Historia da Bahia 1 40
DE CONHECIMENTO
SUBTOTAL  (Aulas de 50min) 8 320
TOTAL ANUAL DE HORAS (Aulas de 50min) 38 1.520
TOTAL GERAL BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR + P. DIVERSIFICADA 1.266h
Observagoes:
1- Esta Matriz tera vigéncia a partir do ano letivo de 2025, com previsdo minima de 200 dias letivos.

2 — Oestudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena é desenvolvido em todos os componentes curriculares
do Ensino Médio — Lei N. 10.645/2008 e Lei N. 11.769/2008.

3—  Educacdo Ambiental é desenvolvida no Curriculo do Colégio Sdo Paulo em todas as séries, 0 que cumpre
plenamente a Lei 9.795/1999.

4 - O Componente Historia da Bahia comp®e a parte diversificada conforme o disposto na Resolucdo CEE-
BA 125/2024

5— O Projeto de Vida é desenvolvido no curriculo de forma progressiva. (A formagdo integral do estudante ocorre
mediante o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e afetivas, presentes em todos os
componentes do curriculo desde o 12 Ano do EF).

6— Para o cumprimento da CH serdo ministradas aulas no turno vespertino.
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COLEGIO SAO PAULO

Credenciamento nos termos do Art. 2° da Res. CEE n° 37/2001, Parecer CEE n° 106/2012,
Rua Luiz Portela da Silva, n° 628 — Itaigara CEP: 41815-290

Semanas Letivas: 40

Salvador-BA Fone: (71) 2107-4600

ENSINO MEDIO - 32 Série
MATRIZ CURRICULAR
Dias Letivos: 200

Turnos: Matutino/Vespertino

Vigéncia a partir do ano letivo de 2025

FORMAGCAO GERAL BASICA (BNCC)
Area de conhecimento Componente Curricular N° h/sem CH
Anual
L. Portuguesa 3 120
Linguagens e suas Ed. Fisica 2 80
Tecnologias Lingua Inglesa 1 40
Matemaética e suas Tecnologias Matematica 6 240
Fisica 6 240
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica 6 240
Biologia 6 240
Historia 3 120
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Geografia 2 80
Sociologia 1 40
Filosofia 1 40
SUB-TOTAL (Aulas de 50min) 37 1480
PARTE DIVERSIFICADA/PARTE FLEXIVEL
ITINERARIO Geopolitica 1 40
FORMATIVO Redacéo 3 120
INTEGRADO DAS Literatura 2 80
QUATRO AREAS Historia da Bahia 1 40
DE CONHECIMENTO
SUBTOTAL 7 280
TOTAL ANUAL DE HORAS (Aulas de 50min) vl 1.760
TOTAL GERAL BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR + P. DIVERSIFICADA 1.466h

curriculares do Ensino Médio. Lei 10.645/2008 e Lei 11.769/2008.

presentes em todos os componentes do curriculo desde o 12 Ano do EF.

Observagoes:

1-—
2 —
3-—

plenamente a Lei 9.795/1999.
4—

125/2024.
5—
6 —

Esta Matriz tera vigéncia a partir do ano letivo de 2025, com previsdo minima de 200 dias letivos.
O estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena é desenvolvido em todos os componentes

Educacdo Ambiental é parte integrante do Curriculo do Colégio S&o Paulo em todas as séries, 0 que cumpre
O componente Historia da Bahia compde a parte diversificada, conforme o disposto na Resolugdo CEE-BA
O Projeto de Vida ocorre mediante o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e afetivas,

Para o cumprimento da CH da 32 série, serdo ministradas aulas no turno vespertino.

(%a/uadﬂ&ecowlwa dosbods Sodis

Maria do Socorro Mota da Silva dos Santos

Colégio Séao Paulo
Diretora
Aut. NTE 26 - 918/2025
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